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= W marcu pozxom bezrobocia by{ w Polsce najmzszy od plgcm lat
wynosit 13 procent 0s6b czynnych zawodowo. Zdaniem ministra pracy nasze
Jbezrobocie zbliza si¢ do europejsklego standardu Wyzsze Jest w Hlszpanu .
Finlandiii Irlandii. -

- =» Prawo do posiadania broni palnej - jak przew1du_|e pl‘Q]ekt ustawy -
miatby kazdy obywatel po ukoniczeniu 21 lat, o odpowmdmm stanie zdrowia i .
po zdaniu egzaminu. Zezwolenia na bron nie mogliby otrzymac chorzy psy-

chicznie, uzalezmem od alkoholu lub narkotykow skazanl za przestqpstwa z
- uZyciem przemocy.

. = Do 31 marca cz%onkoww parlamentu powmm z}ozyc osw1adczen1a_ o
B maga;rkowe Obow1qzku tego W wymaganym terrmme nie dopelnila Jedna trzeCIa

~ postéw i senatoréw. -

2 W Warszawie otwarto biuro FBI. Jego szefem jest Amerykamn pol-
skiego pochodzenia. Siedziba biura miesci sig w ambasadzie USA.

*=»  Narodowy Bank Polski pomformowa{ ze od poczqtku roku 1997 |
' polskle banknoty drukowane sa w Polsce, nie (jak dotad) w Anglii. J ednakze
koszt ich wykonania w Wytwdrni Paplerow Wartosczowych b@lee 0 57 pro—
cent wyzszy. -
- =» Jak wynika ze styczmowego sondazu Osrodka Badama Opmu Pub-
llczne_] za wejsciem Polski do NATO opowiada sie 90 procent ankletowanych
a do Unii Europejskiej — 88 procent. N

= 7 kolei Centrum Badania Opinii Spo%ecznej zbadato, czego Polacy
boyat sie najbardziej. Najwiecej obaw wywoluja: perspektywa pogorszenia stanu
zdrowia, zagroZenie przestepezoscia, bieda, brak $rodkow do zycia, grozba
~ utraty pracy, wysokie koszty leczenia, brak perspektywy dla dzieci, obnizka
poziomu Zycia. |

Powiedzieli (lub im si¢ powiedziato):

=» Arcybiskup Jozef Michalik: ,,Ideatem jest ksiadz ubogi, gdyz ubodzy
sg sita Kosciota™.

=» Biskup Tadeusz Pieronek zapytany, czy ciesza go wyniki sondazy
zapowiadajace zwyciestwo prawicy w najblizszych wyborach: ,,Wole prawice
niz lewice, poniewaz nie jestem mankutem”.

=» Aleksander Bentkowski - polityk: ,,Nie mozemy i$¢ na kolanach do
Europy. Europa powinna nas pozyskac”.



ypisania wlasnych przemyslen

ola Tambor, Romuald Cudak
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Miedzynarodowe seminarium

Komputer w nauczaniv
jezyka polskiego jako obcego

Spis wystgpien

Sesja |

Programy komputerowe wspomagajace nauke jezyka polskiego. Mozli-
wosci adaptacji dla potrzeb nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Dariusz Markiewicz (Uniwersytet Slaski): Komputerowe wspomaganie na-
uczania jezyka polskiego (na przyktadzie programéw ,,Polonista”, ,,Ortomania”,
,Ortogra”, , Literat”). '

Danuta Krzyzyk (Uniwersytet Slaski): Komputerowy program dydaktycz-
ny jako pomoc w nauce ortografii cudzoziemcow i Polakow. Uwarunkowania,
podobienstwa i réznice. s

Zofia i Piotr Imielowie (Zip
Soft): Program wspomagajacy
nauke ortografii ,,Dyktando”.
Prezentacja.

Sesja Il

Programy komputerowe
wspomagajace nauczanie jezyka
polskiego cudzoziemcow.

Jacek Izydorczyk: (Zaktad
Teorii Obwoddéw i Sygnatéw Po-
litechniki Gliwickiej): Komputero-
wa synieza mowy.

Jolanta Tambor (Uniwersy-
tet Slaski): ,,Grampol” ~ kompu-
terowy program wspomagajacy SRR
nauke jezyka polskiego dla cudzoziemcow.

Aldona Skudrzyk (Uniwersytet Slaski): Frazpol? Stylpol? — o mozliwosci
wykorzystania komputera w ksztalceniu sprawnosci stylistyczne;.

Romuald Cudak (Uniwersytet Slaski), Pawet Buchacz: Mozliwoséci kom-
puterowego wspomagania nauczania dla zaawansowanych -, Frazpol”.
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Sesja [{]

Programy inteligentne, maszynowe przetwarzanie jezyka

Wiestaw Lubaszewski (Instytut Jezyka Polskiego PAN, Krakéw): Grama-
tyka leksykalna w maszynowym stowniku fleksyjnym.

W. Lubaszewski, B. Moskal, P. Pisarek, T. Rokicka (Instytut Jezyka Pol-
skiego PAN, Krakéw): Prezentacja maszynowego stownika fleksyjnego.

Alfred Giermanek (Timex): Komputerowy stownik form fleksyjnych i pro-
gram edukacyiny.

Andrzej Porytko (Geneza,
Lwoéw): Ukrainsko-polski i pol-
sko-ukraifiski stownik kompu-
terowy.

Sesja IV

Mozliwosci wykorzystania
Internetu w nauce jezyka pol-
skiego jako obcego

Pawet Kraszewski (Poli-
technika Szczecinska): Zasto-
sowanie nowoczesnych metod
telekomunikacji w nauczaniu
na odlegtosé.

Jan Grzenia (Uniwersytet
Slaski): Uwagi o mozliwoéciach
wykorzystania Internetu do
nauczania jezyka polskiego.

Grzegorz Raciborski (Konsul RP w Strasburgu): Internetowy program do
nauki j¢zyka polskiego dla Polonii — idea i zatozenia wstepne.
~ Waldemar Martyniuk (Instytut Polonijny w Krakowie, Uniwersytet w Bo-
chum): Nauka jezyka obcego w systemie partnerskim przez Internet: Inter-
national E-Mail Tandem Network.
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Komputer

w nauczaniu
jezyka polskiego
jako obcego

Romuald Cudak

KOMPUTER
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO 0BCEGO

7 roku na rok komputer coraz gwaltowniej wkrada sie¢ W nasze zycie
i zajmuje w nim coraz donioslejsze miejsce. Staje si¢ takze coraz powszechniej-
sza pomoca w edukacji, zwlaszcza zas w edukacji jezykowej. Stato si¢ wigc
oczywiste, ze pora podja¢ wyzwanie i wstawic takze komputer do pracowni,
gdzie jezyka polskiego ucza sig cudzoziemcy. Bo choé nie wiemy w istocie,
czy komputer optymalizuje efekty nauczania i czy jest pomoca dydaktyczng
skuteczniejsza niz tradycyjny podrecznik, magnetofon, laboratorium jezykowe
czy magnetowid, to jest jasne, ¢ Z pewnoscig wnosi nowe elementy do procesu
nauczania, posiada niewatpliwie zalety, jakich brakuje tradycyjnym pomocom
dydaktycznym.

Majac to na wzgledzie Szkofa Jezyka i Kultury Polskiej US juz w 1993
roku podjeta wyzwanie, jakie niesie czas i postanowila zainicjowa¢ prace nad
programami wspomagajacymi nauczanie jezyka polskiego jako obcego
(drugiego). Eksperymentom glottodydaktycznym towarzyszyly wéwczas
podjete w Szkole prace nad programami tworzonymi w starym i prostym jezyku
programowania Qbasic, potem powstawaty programy w Pascalu do DOS-a.
Omowilismy efekty tych prac na dwu sesjach naukowych poswigconych na-
uczaniu jezyka polskiego organizowanych przez Studium Jezyka i Kultury Pol-
skiej UMCS (Kazimierz nad Wista) i Instytut Polonijny UJ w Krakowie, orien-
tujac sie przy okazji, ze jestesmy niemal pionierami w dziedzinie wykorzystania
komputera w nauczaniu j¢zyka polskiego cudzoziemcow w Polsce i jednymiz

6 POSTSCRIPTUM 20



niewielu w $wiecie'. Tak narodzit si¢ pomyst organizacji seminariow poswig-
conych tej problematyce.

Pierwsze seminarium odbylo sie w grudniu 1994 roku. Bylo jeszcze — rzec
mozna — tylko dyskusja naukowa nad tym zagadnieniem w S$cistym gronie
kilkunastu zaprzyjaznionych o0sob z réznych osrodkéw naukowych i dydak-
tycznych. W tym roku udato nam si¢ zorganizowac drugie seminarium, ktére
skupito juz wcale pokazng migdzynarodowa gromadke 0séb.

Seminarium trwato dwa dni— 16 i 17 grudnia. W czasie czterech sesji semi-
naryjnych wygtoszono 11 referatdéw, odbylo sig 7 prezentacji programow kom-
puterowych, kazda sesja konczyla si¢ zywa dyskusjg toczong wokél proble-
moéw poruszonych w referatach. Udziat w seminarium wzigli pracownicy na-
ukowi Instytutu Jezyka Polskiego krakowskiego oddziatu PAN, Katedry In-
formatyki Akademii Gorniczo-Hutniczej w Krakowie, Zaktadu Teorit Obwodow
i Sygnatéw Politechniki Slaskiej w Gliwicach, Politechniki Szczecifskiej, Insty-
tutu Polonijnego w Krakowie, Polonicum w Warszawie, czlonkowie firm kom-
puterowych ZipSoft i Timex, Stowarzyszenia Geneza ze Lwowa, pracownicy
Katedry Dydaktyki Jezyka i Literatury Polskiej oraz Instytutu Jezyka Polskiego
naszego Uniwersytetu, zaproszeni polonisci, lektorzy je¢zyka polskiego, studenci
i dziatacze polonijni z Austrii, Czech, Niemiec i Ukrainy, wreszcie studenci, kt6-
rzy aktualnie ucza sie w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej. Goscili$my réwniez
konsula RP w Strasburgu Zywo zainteresowanego nauczaniem jezyka polskiego
dzieci polonijnych i wspotpracujacego ze Szkota w dziataniach na rzecz roz-
poczecia takiej nauki poprzez Internet.

Oczywiscie, problem nauczania jezyka polskiego jako obcego wspoma-
ganego komputerowo byt widziany w szerszym kontekscie ogdlnej problema-
tyki nauczania jezyka polskiego przez komputer, wykorzystania komputera w
badaniach lingwistycznych, komputerowego przetwarzania j¢zyka naturalnego
czy choéby wykorzystania go jako narzedzia pracy w logopedii. Dlatego tez
sesje pierwszego dnia byly po$wigcone prezentacji programéw do nauki jezyka
polskiego, prezentacji programéw wspomagajacych nauczanie jezyka polskiego

' Ukazata sie ksiazka Roberta Debskiego referujaca po czeéci prace nad
wykorzystaniem komputera do nauczania jezyka; recenzujg t¢ publikacje w
~ niniejszym numerze PS.

Dzigki taskawosci pana Szymona Wiodarskiego sprawozdanie z naszej
sesji ukazato si¢ w redagowanej przez niego gazecie internetowej ,,Z ukosa”.
Reakcja na publikacje sprawozdania byt m.in. list pana Jacka Iwanskiego, w
ktérym pan Iwanski poinformowal mnie o swoich programach do nauki jezyka
polskiego pisanych dla komputeréw Macintosha i dostgpnych w wersjach
shareware’owych na popularnych serwerach.
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cudzoziemedw, mozliwoéciom adaptacji dla potrzeb obcokrajowcow progra-
mow przeznaczonych dla Polakow. W przypadku programow wspomagajacych
nauke jezyka polskiego byly prezentowane przede wszystkim programy orto-
graficzne (zob. wystapienie Dariusza Markiewicza zamieszczone w niniejszym
numerze), bo tez taka jest chyba filozofia dziatania firm komputerowych,
wyznaczona tradycyjnym i niestusznym mysleniem, ze najtrudniejszym pro-
blemem w nauce jezyka polskiego dla Polakéow jest ortografia. Przekonanie to
umacniaja miedzy innymi rézne konkursy (np. zgrabnie prowadzone przez Ra-
dio Katowice konkursy-dyktanda ortograficzne, ktore gromadza uczestnikéw
z catej Polski), aczkolwiek warto byloby moze na probg zorganizowaé turniej
frazeologiczny, by przekona¢ si¢ jak watla kompetencje w tym zakresie maja
miodzi ludzie. Wydarzeniem pierwszej sesji byla prezentacja programu Dyk-
tando, ktéry powstal w firmie Zip Soft w konsultacji z pracownikami naszego
Uniwersytetu — prof. dr. hab. Edwardem Polanskim i mgr Danutg Krzyzyk (tekst
wystapienia Danuty Krzyzyk publikujemy w PS). Program, wyrdzniony na
tegorocznym Softargu (Miedzynarodowe Targi Oprogramowania w Katowi-
cach), zostat faktycznie zrobiony w sposdb niezwykle przemyslany programowo
i dydaktycznie i nie sposéb o tym napisa¢ w krotkim sprawozdaniu. Trzeba
jednak powiedzie€, ze obok trybu pracy Ucznia program posiada takze tryb

Nauczyciela, ktéry umozliwia przygotowywanie wiasnych dyktand. I tu roz-

poczyna si¢ atrakcyjno$c tego programu w nauczaniu cudzoziemcoéw. Bywa
bowiem, ze dla obcokrajowca zdecydowanie wigksza trudnos¢ niz pisownia
6:1, rz:2, Ktérej uczy sie zreszta znacznie pozniej, sprawia po prostu zapisywanie
tego, co styszy. Dla wigKszosci jest to problem rozpoznawania szeregow repre-
zentowanych np. przez ciag: s:s:sz, dla Niemcow — problem rozpoznawania
spotgtosek dzwigcznych i bezdzwiecznych (pétka: butka), dla Arabow klopo-
tem sa samogtoski. Dyktanda dla cudzoziemcéw powinny wigc uwzglednial
na poczatek wlasnie te trudnosci, a program pozwala projektowac wiasne tek-
sty i moga to by¢ chotby takie, ktore ucza cudzoziemcow poprawnego pisania
we wskazanym zakresie. '

Popoludniowa sesja byla zdominowana przez nasza Szkole. PokazaliSmy .

Grampol — program wspomagajacy nauke fleksji polskiej, wyposazony w ¢wi-
czenia zawierajace 5690 przyktadéw z zakresu obocznoéci, odmiany rzeczow-
nika i czasownika, rozpoznawania rodzajow (wystapienie Jolanty Tambor). Pro-
gram dziata w $rodowisku Windows, wyposazono go w stownik angielski, re-
aguje dzwigkiem na odpowiedzi uzytkownika. Pokazali$my réwniez projekt
drugiego programu tworzonego na razie w wersji DOS-owej dla $rednioza-
awansowanych i zaawansowanych. Jest to program wspomagajacy nauke
polskiej frazeologii (prezentacja Romualda Cudaka i Pawla Buchacza oraz
wystapienie Aldony Skudrzykowej, ktére zamieszczamy W PS). Po potudniu
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wystapili takze miodzi naukowey z Politechniki Slaskiej: Jacek Izydorezyk i
Piotr Ktosowski. Zaprezentowali zaawansowane prace nad syntezerem mowy
przeznaczonym dla niewidzacych i umozliwiajacym im komunikacj¢ z kompu-
terem, mozliwym jednak takze do zastosowania w programach edukacyjnych.
Szmer ekscytacji przeszedt przez sale, kiedy ustyszeliSmy komputerowa recy-
tacje pierwszych wersetow Ksiegi Poczatkéw: Na poczqtku Bég stworzyt niebo
i ziemie...

W czasie przedpotudniowej sesji drugiego dnia kontynuowano obrady
po$wiecone zagadnieniom maszynowego przetwarzania j¢zyka, mozliwosciom
syntezy 1 analizy mowy oraz programom inteligentnym. Swoje badania zapre-
zentowal miedzy innymi zespot naukowcow z Instytutu Jezyka Polskiego PAN
w Krakowie 1 AGH pod kierunkiem prof. Wiestawa Lubaszewskiego, a wspie-
rany przez prof. Henryka Wroébla, ktoéry wezesniej przez wiele lat pracowat w
US. Prof. Lubaszewski wyglosit referat na temat lingwistyki komputerowej i
gramatyki leksykalnej w maszynowym stowniku fleksyjnym. Natomiast wspot-
pracownicy profesora zademonstrowali komputerowy stownik odmiany wyra-
z6w trudnych, ktory zawiera 382 wzorce odmian i potrafi poprawnie odmieni¢
ponad 15 000 wyrazow. Podobny program komputerowego stownika form fiek-
syjnych przedstawit takze Alfred Giermanek z firmy Timex. Andrzej Porytko
omdéwit zatoZzenia komputerowego stownika polsko-ukraifiskiego, ktéry mogtby
pomdc thumaczom.

Tematyka trzech pierwszych sesji zostala uzupeiniona w drugim dniu o
te zagadnienia, ktore staja sie wazne, kiedy na komputer popatrzymy nie tyiko
jako na urzadzenie ,,0sobiste”, do ktérego mozna wgra¢ konkretny program
edukacyjny, ale takze jako na $rodek komunikacji pomigedzy uzytkownikami
maszyn i narzedzie, ktore daje mozliwos$¢ stworzenia przestrzeni komunikacyjnej
oraz uczenia na odleglo$¢ w sieci. Nie jest to juz w praktyce ,,obszar dziewiczy”.
Tam, gdzie zezwala na to technologia i wyposazenie techniczne, komputer staje
si¢ (stat si¢) narzedziem pracy wykorzystywanym w procesie dydaktycznym,
takze w procesie nauczania jezykow. Na przykiad w Uniwersytecie Stanforda,
gdzie komputer jest rzecza tak powszednia jak telefon, studenci odrabiajg prace
domowa na komputerze i poczta elektroniczna przesylaja jej wyniki lektorowi
do domu. Ten za$ prace poprawia, ocenia i cato$¢ przekazuje e-mailem stu-

“dentom. Komputer stuzy réwniez jako narzedzie opracowania, obrobki i prze-
kazu prac wykonywanych przez studentéw, a stymulujacych twércze dziatania
w procesie wyuczania jezyka. Polonisci ze Stanfordu filmuja scenki kamerg
wideo i przetwarzaja na-komputerze, dodajac glos i napisy, opracowuja gra-
ficzno-dzwiekowo-animacyjne foldery i przesytaja je do Krakowa. Mowit o tym
w wywiadzie dla Postscriptum Robert Debski, lektor z Instytutu Polonijnego
w Krakowie, ktéry do lata tego roku pracowat w USA, moéwil tez o tym na
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seminarium przebywajacy wczesniej w Stanfordzie Waldemar Martyniuk.

Problematyke mozliwo$ci wykorzystania komputera jako srodka komuni-
kacji i dostarczyciela informacji w procesie nauczania jezyka jako obcego, wy-
korzystania Internetu i metod telekomunikacji, tworzenia wirtualnej szkoty je-
zyka otworzyt referat Pawla Kraszewskiego z Politechniki Szczecinskiej syste-
matyzujacy te mozliwosct. Byta tu mowa o wykorzystaniu WWW, przegladarek
i zgromadzonych na serwerach informacji w procesie edukacji jezykowej, byta
tez mowa o nauce jezyka w ramach grup dyskusyjnych, IRC czy przez pro-
gramy telekomunikacyjne typu FreeTel. Podobna problematyka stata si¢ tema-
tem wystapienia Jana Grzeni (zostanie ono opublikowane w nastgpnym nume-
rze PS). Waldemar Martyniuk (tekst zamieszczony w tym numerze) przedstawit
natomiast to, co juz w praktyce istnieje — migdzynarodowa elektroniczna sie¢
nauczania tandemowego (International E-Mail Tandem Network), ktéra jako
idea powstata w Uniwersytecie w Bochum 1 jest juz wykorzystywana w wielu
krajach. MESNT umozliwia studentom uczenie si¢ jezykéw w systemie tande-
mowym przy uzyciu sieci elektronicznej. Od 1994 r. jest ona rozwijana przy
wsparciu finansowym Komisji Rady Europejskiej (program Sokrates/Lingua).
Sie¢ obejmuje dwujezyczne podsystemy, w kidrych osoby z dwu obszarow
Jezykowych wzajemnie ucza si¢ i nauczaja swoich jezykow. Istnieje juz podsys-
tem niemiecko-polski i angielsko-polski, gdzie studenci niemieccy i angielsko-
jezyczni uczg sie jezyka polskiego, a studenci polscy — niemieckiego i angiel-
skiego.

Na zakonczenie tej czgéci seminarium konsul Grzegorz Raciborski przed-
stawit ideg¢ uruchomienia nauki jezyka polskiego dzieci polonijnych we Francji
przez Internet. Jest to jego zdaniem najskuteczniejsza i jedyna mozliwos¢ pozy-
skania tej grupy do nauki w warunkach ogromnego rozproszenia przestrzen-
nego, ktére uniemozliwia zebranie ucznidow w szkole oraz w sytuacji, kiedy
jest to trzeci (czy kolejny) wyuczany jezyk i motywacje do podjecia nauki musza
by¢ wsparte atrakcyjnoscia metod dydaktycznych.

Konczyli$my seminarium we wspolnym przekonaniu ¢ konieczno$ci na-
dania mu charakteru cyklicznego. Jest réwniez duza nadzieja, ze w biezacym
roku zagadnienia stanowiace temat seminarium beda omawiane w jeszcze wigk-
szym gronie 0sdb z roznych branz, dla ktérych wykorzystanie komputera w
glottodydaktyce jest plaszczyzna porozumienia i wzajemnego poznania sie.

Romuald Cudak
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Komputer

w nauczaniv
jezyka polskiego
jako obcego

Dariusz Markiewicz

PROGRAMY KOMPUTEROWE
WSPOMAGAJACE NAUCZANIE
JEZYKA POLSKIEGO

Przemyst komputerowy pozostaje dzié niewatpliwie jedna z naj dynamicz-
niejszych i najbardziej ekspansywnych dziedzin gospodarki. Komputery sa
juz niemal wszedzie — steruja procesami produkeji, gromadza na nich informacje
w postaci baz danych urzedy i instytucje, bankowcy i pracownicy dziatéw
ksiggowosci wykonuja przy ich pomocy skomplikowane operacje finansowe.
Komputeryzacja wkroczyla rowniez do szkot w postaci zajec informatycznych,
na ktorych stuchacze wyzszych uczelni i szk6t srednich poznaja najpopular-
niejsze systemy operacyjne DOS i Windows oraz programy narzedziowe typu
Norton Commander.

Na rodzimym rynku software’owym ukazuje sig coraz wigce] programow
edukacyjnych i réznego rodzaju encyklopedii multimedialnych, mogacych stac
sie doskonatym $rodkiem wspomagajacym nauczanie. Niestety, bariery natury
ekonomicznej nie pozwalaja jeszcze W petni wykorzystac mozliwosci tkwiacych
w nowych technologiach. Trudno dzi$ jeszcze byloby znalezc placowke o$wia-
towa, gdzie nauczyciel na przyklad geografli, matematyki, biologii prowadzitby
zajecia w oparciu 0 nOWOCZesne oprogramowanie, pozwalajace W atrakcyjnej
formie prezentowac uczony materiat. Na razie wigkszos¢ uzytkownikow kom-
puterdw, jesli juz wykorzystuje to urzadzenie do nauki, robi to W sposdb
indywidualny i zupeinie prywatny.

$ledzac oferte oprogramowania edukacyjnego, wspomagajacego nauke
jezyka polskiego, wyrdzni¢ mozna w niej rzy grupy programow, pokrywajace
sie z tradycyjnymi dzialami nauczania:
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— wspomagajace nauke ortografii — ,,Mata ortografia”, ,,Ortomania™, ,,Polo-
nista”;

— wspomagajace nauke gramatyki — ,,Polonista”;

— wspomagajace nauke historii literatury —,,Literat”.

ORTOMANIA

Program taczy w sobie elementy zabawy i nauki. Sktada si¢ z trzech gier,
przypominajacych swa strukturg komercyjne programy rozrywkowe. ,,Ortotris
II” skonstruowana zostala na takich samych zasadach, jak popularna gra
»1etris”. W pierwowzorze nalezato dopasowac ,,spadajacy” element ukiadanki
do ksztattu juz zgrupowanych w dolnej czesci ekranu pozostatych elementow.
Réznica polega tu na tym, iz w,,Ortotris II” spadajacym elementem jest wyraz,
w ktérym brakuje jednej litery. Zadaniem gracza pozostaje wybor odpowiedzi,
co do poprawno$ci pisowni. Takie samo zadanie ma on w grach ,,Astro” i
,,Ortoidy”. W obu grach wyraz z brakujaca litera ukazuje si¢ w dolnej czesci
ekranu i nalezy ,,zestrzeli¢” element graficzny, zawierajacy w sobie litere sta-
nowiaca prawidlowa odpowiedz. Réwniez widoczna jest tutaj analogia do po-
pularnych gier rozrywkowych.

Wykorzystane zostaly charakterystyczne procedury postepowania, a za-
tem: ustalenie liczby graczy (element wspdlzawodnictwa), wpisanie ich imion
(zwiekszenie motywacji emocjonalnej), wybdr stopnia trudnosci. Istnieje moz-
liwos¢ wiaczania 1 wylaczania zestawdéw wyrazow, nalezacych do grup z pi-
sownla: 0-6, rz-z, ch-h, on-q, en-¢, i-j, wielka 1 mata litera, czastka by, partykuta
nie.

Program w zasadzie moze stuzy¢ przede wszystkim do sprawdzania wiedzy
na temat pisowni poszczegdinych wyrazéw. Nauka, o ile w ogdle mozna o
niej mowic¢, polega jedynie na zapamigtywaniu wzrokowym. W przypadku
udzielenia poprawnej odpowiedzi w dolnej czgéci ekranu zawsze ukazuje sig
caly wyraz. Bledna odpowiedZ musi by¢ skorygowana, o ile wigczona jest opcja
»POPRAWA?”. Po kazdej grze nastgpuje jeszcze jedna seria pytan, ktore zawie-
raja juz wylacznie wyrazy sprawiajace kiopot uzytkownikowi. Autorzy programu
unikneli, czgsto zdarzajacego si¢ w tego typu grach, utrwalania blednej pisow-
ni poprzez prezentowanie blednie napisanych wyrazéw. We wszystkich grach
wyswietlane sa tylko poprawnie napisane wyrazy.

MALA ORTOGRAFIA

To typowy program dla dzieci, nie odznaczajacy si¢ ani wyszukana grafika,
ani zbyt skomplikowana strukturg. Gracz przy pomocy kursoréow steruje
»dzdZzownica”, ktora musi ,,zjes¢” literg, brakujaca w prezentowanym wyrazie
lub zwrocie. Litery sa wy$wietlane w polu gry w sposéb losowy w réznych
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miejscach. Nalezy wykazaé sie oprécz znajomosci pisowni umiejetnodciami
manualnymi. Duze znaczenie ma tu koordynacja wzrokowo-ruchowa. Tak jak
w poprzednim programie nie ma i tutaj opcji uczenia, a gra moze shuzy¢ przede
wszystkim do sprawdzania posiadanej wiedzy. Interesujaca jest tu prezentacja
wybranych wyrazow w kontekscie, co utrwala umiejetno$¢ tworzenia zwiazkow
frazeologicznych i uczy poprawnodci regut sktadniowych. Podobnie, jak w
,»Ortomanii” nauka oparta jest wyfacznie na procesach automatycznego
zapamig¢tywania.

We wszystkich grach ortograficznych na uwagg zastuguje wykorzystanie
efektow dzwigkowych i graficznych w celu nagrodzenia lub skarcenia gracza.
W ,,Matej Ortografii” kazda prawidiowa odpowiedz nagradzana jest uSmie-

chem, bledna grymasem. Podobnie w ,,Ortotris I — w pierwszym przypadku

ustysze¢ mozna stowa: ,,brawo”, ,,super”; w drugim pojawia si¢ nieprzyjemny
dzwigk, zmienia si¢ rOwniez wyraz twarzy na wyswietlanym wizerunku Juliusza
Stowackiego. Interesujace, iz groteskowy charakter skarcenia gracza w tej ostat-
niej grze wywotuje smiech 1 tym samym najwigksze zainteresowanie. Moze to
prowadzi¢ do checi wywotania ciekawego efektu dZzwigkowo-graficznego
poprzez udzielanie btednych odpowiedzi i co za tym idzie zupeinego odwrdce-
nia celu gry. Zamiast utrwalania poprawnej pisowni, gracz bardziej bedzie za-
interesowany wybieraniem zlej odpowiedzi. Dwuznaczny pozostaje réwniez
sposéb prezentacji i wykorzystywania wielkich symboli narodowych.

POLONISTA

Program laczy w sobie mozliwo$¢ nauki i sprawdzania nabywanych wia-
domosci. Zgromadzony material przeznaczony jest dla uczniéw szk 6t podsta-
wowych. Uzytkownik ma mozliwosé wyboru trybow:

* NAUKA

Uruchomienie podrecznika, w ktérym po okresleniu dzialu tematycznego
(sktadnia, cze$ci mowy, stowotwoérstwo, fonetyka, ortografia) i lekcji, wy§wiet-
lane sa podstawowe informacje na temat danego zagadnienia;

* GRAMATYKA — CWICZENIA

Pakiet 10 ¢wiczen, w ktérych rola uzytkownika polega na udzielaniu od-
powiedzi na pytania z danego dziatu tematycznego;

* ORTOGRAFIA — CWICZENIA |

Pakiet 16 dyktand, podzielonych ze wzgledu na pisowni¢: 0-6, ch-h, rz-z,
nie. Uzytkownikowi po wybraniu zestawu prezentuje si¢ tekst, w ktérym nalezy
uzupenié¢ brakujace litery. Po wykonaniu zadania mozliwe jest ponowne
przejrzenie dyktanda, w ktérym wszystkie wyrazy zapisane sa juz poprawnie.
Litery o odmiennym kolorze informujg o popelnionym bledzie.

*TESTY EGZAMINACYINE
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Pakiet 20 testéw, sprawdzajacych wiedze z zakresu szkoty podstawowe;j.
Zgromadzony materiat zawiera pytania z olimpiad i testow przedmiotowych.
Ich rozwiazanie pozwala okresli¢ poziom wiedzy ucznidéw klas VIII, przygoto-
wujacych sig¢ do egzaminu do szkoty Srednie;j.

Pewna niedogodnoscig przy rozwigzywaniu éwiczen gramatycznych po-
zostaje niemoznos$¢ jednoczesnego obserwowania pytania i proponowanych
odpowiedzi. Uzytkownik zmuszony jest do niepotrzebnego przemieszczania
si¢ pomigdzy nieistotnymi w danym momencie fragmentami tekstu. Inna wada
Jjest brak jasno sprecyzowanego i jednolitego sposobu udzielania odpowiedzi.
Mimo poprawnej intencji, niezgodne z zatozeniami autoréw programu wcis-
niecie kombinacji klawiszy obniza wynik testu.

' Cho¢ program ,,Polonista” ma przede wszystkim uczy¢ i sprawdzaé wiedze,
na uwagge zastuguje w nim bardzo efektowna strona graficzna. Przemieszczanie
si¢ pomiedzy poszczegélnymi opcjami oraz ocena odpowiedzi wzbogacone
zostaly o atrakcyjne animacje i efekty dZzwigkowe. Wiele z nich ma charakter
humorystyczny. Dobrze wykonane ¢wiczenie oznacza wyswietlenie wizerunku
ucznia na pierwszym miejscu podium olimpijskiego. Zty wynik testu i staba
ocena wiaza sie z wizeninkiem podium, do ktérego uczen zbliza sie z drabina,

LITERAT 1.0

Program edukacyjny przeznaczony dla uczniéw szkot érednich i nauczy-
cieli jezyka polskiego, stanowiacy swego rodzaju baze danych z zakresu historii
literatury. Duza jego zaletg jest logiczne usystematyzowanie informacji i fat-
wos¢ w ich odnajdywaniu. Chociaz program uruchamiany jest pod DOS-em,
ma on typows strukture zintegrowanej aplikacji windowsowej. Z gornej listwy
wybra¢ mozna opcje, wywolujace okna dialogowe. W nich z kolei dokonuje
si¢ wyboru interesujacego zagadnienia i wywotania pozadanej informacji na
ekranie. Dane, w ktérych podstawowa kategoria pozostaja epoki literackie,
podzielone zostaly na podkategorie: ogélna charakterystyka, twércy, utwory,
prady 1 ugrupowania, hasla, pytania problemowe, odbicie w sztuce. Istnieje
mozliwos¢ tworzenia zestawien globalnych wybranych grup tematycznych
(twdrey, utwory, prady, hasta). Zebrany materiat oparto na popularnych pod-
recznikach przeznaczonych dla ucznidéw licedw ogdlnoksztatcacych. "

Duzg zaleta programu jest mozliwos¢ dotaczania wlasnych danych do
istniejacego podstawowego zasobu informacji. W ten sposéb uzytkownik moze
uzupeiniac¢ zawarto$¢ poszczegdinych haset o interesujace szczegoly ze zrodet
ksiazkowych. Istotna jest przy tym latwos$¢ dostgpu do nich i mozliwosé
wydruku. Niestety, nie jest mozliwe poznanie sposobéw pracy z programem
wylacznie na drodze intuicyjnej. Do dziatania w niektérych opcjach konieczna
jest znajomo$¢ przynajmniej podstawowych procedur zwiazanych z systemem
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DOS. Klopot moze sprawié¢ drukowanie polskich liter w przypadku ziych
ustawien drukarki. By¢ moze autorzy poradza sobie z tym problemem w
kolejnej wersji programu ,,Literat 2.0”, ktdra wlasnie wchodzi na rynek.

Krétka prezentacja programéw wspomagajacych nauczanie jezyka
polskiego miata na celu ukazanie koncepcji i schematow, wedlug ktérych
powstaja dzi$ tego typu aplikacje. Poréwnujac niektére nowe propozycje z
tymi sprzed kilku lat stwierdzi¢ trzeba, iz niewiele si¢ wydarzyto w prébach
taczenia nauki i zabawy. W grach edukacyjnych wciaz trzeba ,,zestrzeliwac”
lub ,,zjada¢” litery, bez mozliwo$ci uczenia si¢ zasad, decydujacych o pisowni.
Pojawilto sie jednak szereg nowych rozwiazan, ewoluujacych zgodnie z
ogolnymi tendencjami rynku software’owego. Mozna dokonad innego niz na
poczatku artykuha podziatu na zestawy, wyrézniajac wsrod nich:

— gry ortograficzne

— testy

— bazy danych

W wymienionych grupach brakuje jeszcze rozbudowanych programéw
multimedialnych oraz stownikéw. Interesuijacym przykladem takich propozycji
programistow pozostaje pakiet ,,Chopin — zycie twércy” oraz komputerowy
,»Stownik jezyka polskiego”. Mozna si¢ spodziewad, iz najblizsze lata zaowocujg
kolejnymi podobnymi produktami i tylko od nauczycieli i ucznidw zalezy, w
jaki sposéb zostana one wykorzystane na lekcjach.

Istniejace programy pozostawiajg jeszcze sporo do Zyczenia. Zdarzaja si¢
w nich bledy literowe oraz razace bledy ortograficzne (zwrot na co dzien pisany
facznie w programie ,,Literat 1.0”). Praca w zespotach, sktadajacych si¢ z
informatykow i filologéw na pewno:pozwolitaby uniknaé¢ wielu potkniec.
Wazne, iz poszukuje si¢ drog wykorzystania komputera w nauczaniu jezyka
polskiego. ,

Kwestia otwarta naturalnie pozostaje, na ile komputerowe programy edu-
kacyjne sprawdza sie w praktyce uczenia i jaka bedzie ich efektywnos$¢. Mozna
zadac sobie jednak pytanie, jak bedzie wygladat scenariusz zajeé, w trakcie
ktérych najwazniejsze informacje bedq prezentowane w postaci obrazu i
dzwigku przez coraz doskonalsze urzadzenia multimedialne? Na ile zmieni sig
rola nauczyciela, gdy réznego rodzaju testy oceniane bedg przez odpowiednio
zaprogramowang maszyne? W jaki sposéb komputeryzacja wptynie na oblicze
polskiej szkoty, pokaze przysztosc.

Dariusz Markiewicz
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Komputer

W nauczaniu
jezyka polskiego
jako obcego

Danuta Krzyzyk

Komputerowe programy dydakiyczne joko pomoc
w nauce ortografii cudzoziemcow i Polakéw.
Uwarunkowania, podobiefistwa i réznice.

5
¥

Ortograficzne programy komputerowe mozna podzieli¢ na trzy rodzaje:

1) programy edukacyjne — do ktérych naleza przede wszystkim gry kom-
puterowe oparte na konwencji gier wideo, funkcjonujace gléwnie poza
szkolsa;

2) programy dydaktyczne — pisane z mysla o sprawdzeniu umiejetnosci
ortograficznych ich uzytkownika, ale réwniez doskonaleniu tych umiejetnosci
w procesie ksztalcenia szkolnego i pozaszkolnego;

3) programy narzedziowe — to znaczy komputerowe stowniki ortograficz-
ne, luzno zwiazane z ksztalceniem ortografii, stuzace przede wszystkim popra-
wianiu tekstow napisanych!.

Biorac pod uwage proces nauczania — uczenia si¢, w tym wypadku orto-
grafii, zardwno przez cudzoziemcéw, jak i Polakéw, wydaje si¢, ze w centrum
naszego zainteresowania powinny si¢ znalez¢ dwa rodzaje programow: pro-
gramy edukacyjne i programy dydaktyczne. Istniejace obecnie programy do
nauki ortografii naleza w wiekszosci do programéw edukacyjnych, ktore
dzialaja w konwencji gry komputerowe;j. Ich zdecydowana wigkszo$¢ oparta
jest na jednego rodzaju éwiczeniu — uzupetianiu wyrazu z luka. Ten typ pro-
gramu jest zatem mato przydatny w nauczaniu poprawnej pisowni. Uzytkow-
nik nie ma bowiem mozliwosci postrzegania ortogramdéw w kontekscie zdania;

VE. Polanski, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1995, s.82.
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czesto jego aktywnosé jest ograniczona do wpisywania w luke jednej z dwu
podanych liter; bywa, ze przez dluzszy czas uzytkownik programu ma wzro-
kowy kontakt z btednym zapisem. Uczacy sie, najczgsciej metoda prob i ble-
déw, pozna ostatecznie poprawny zapis wszystkich wyrazow z trudnoscia
ortograficzna, nawet je zapamieta, ale w dalszym ciagu bedzie popelniat big-
dy ortograficzne, bo nie opanuje regut ortograficziiych. To tylko niektore
mankamenty programéw edukacyjnych®.

W konwencji gry nie mieszcza si¢ natomiast programy dydaktyczne. Pro-
gramy te nie tylko ucza, ale i kontroluja wiadomosci oraz umiejgtnosci ucz-
niéw. Dlatego tez to one przede wszystkim powinny znalez¢ zastosowanie w
nauczaniu polskiej ortografii cudzoziemcow.

W opracowaniach z zakresu dydaktyki ortografii czytamy, ze na kompe-
tencje ortograficzna maja wptyw migdzy innymi takie determinanty, jak:

— pamig¢ wzrokowa,

— pamig¢ shuchowa,

- pamig¢ motoryczna,

— pamie¢ emocjonalna,

~ uwaga,

— logiczne mys$lenie.

Nie bez znaczenia jest tu takze znajomo$¢ regut ortograficznych’®. Mozna
przypuszczaé, ze na jakosé ortografii cudzoziemedw uczacych sig jezyka pol-
skiego wymienione czynniki réwniez beda mialy istotny wplyw (pomijam tu
takie determinanty, jak: czytelnictwo, praca ze stownikiem ortograficznym,
praca z tablicami ortograficznymi, ktore w-(_Przypadku cudzoziemcodw uznaje
za mniej istotne). Nalezy w tym miejscu wspomnie¢ réwniez o zainteresowaniu
i motywacji. Czynniki te muszg by¢ niejednokrotnie aktywizowane w przypad-
ku rodzimych uzytkownikéw polszczyzny, w przypadku obcokrajowca uczace-
go sie jezyka polskiego sa najczesciej mocno wyksztatcone. Wazne zatem by-
loby, aby uczacy sie jezyka polskiego, polskiej ortografii pracowali z progra-
mami komputerowymi, ktore aktywizuja wszystkie typy pamigci, uwage uzyt-
kownika, ktére odwoluja sie do jego logicznego myslenia, sprawdzaja znajo-
mo$¢ regut ortograficznych lub tez stwarzaja sytuacje, gdy uczacy sig sam po
obserwacji materiatu jezykowego, moze sformutowac okreslona regute. W ten
sposob, respektujac podstawowe uwarunkowania kompetencji ortograficzne;
uczacych sie, dziataja lub powinny dziata¢ (jezeli chca autentycznie wspoma-
gaé proces nauczania — uczenia sig) programy dydaktyczne. Jak to wyglada

2 Por. E. Polanski, Dydaktyka..., s. 82-94.
3 Por. E. Polaniski, Dvdaktyka..., s. 42-56. E. Polanski, Badania nad ortogra-
fiq uczniow, Katowice 1973, s. 91-106.
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w praktyce, przedstawie, odwotujac si¢ do istniejacego programu dydaktycz-
nego ,,Dyktando™.

Na wstepie nalezaloby zaznaczy¢, ze nie jest to program dydaktyczny
stworzony z my$la o obcokrajowcach uczacych sie jezyka polskiego. Mozliwe
Jest jednak, aby program ten proces wspomagat. Mozna réwniez program
»Dyktando” przystosowa¢ do potrzeb uzytkownika, dla ktérego jezyk polski
jest jezykiem obcym.

Pracujac z programem ,,Dyktando”, uzytkownik ma moziiwos§é wykony-
wania dwoch rodzajow ¢wiczen ortograficznych: pisania z pamieci i pisania
ze stuchu. Pisanie z pamigci moze byé stosowane na poczatku nauki polskiej
ortografil (w szkotach polskich funkcjonuje przede wszystkim w klasach 1-3),
gdyz angazuje gtownie pamieé¢ mechaniczng ucznia, pamigé bezpodrednia, do-
razna. Cwiczenie to polega na obserwowaniu i zapamigtywaniu zdania (zdan),
a nastgpnie odtworzeniu go z pamieci. Powszechnie znang i stosowang forma
¢wiczen ortograficznych jest pisanie ze stuchu (dyktando). Pisanie ze stuchu
jest ¢wiczeniem, podczas ktdrego uczniowie zapisuja tekst dyktowany przez
nauczyciela (w przypadku omawianego programu przez lektora). Tekstu tego
uczniowie nie-widza, slysza jedynie wypowiadane przez nauczyciela zdania.

W przypadku ucznia-obcokrajowca wszystkie zaproponowane w progra-
mie ,,.Dyktando” teksty moga by¢ wykorzystywane przy pisaniu z pamieci.
Dodatkowo ¢wiczenie to mozna wzbogacié o komentowanie, ktére wyjasni
migdzy innymi znaczenie trudniejszych wyrazéw czy tez polaczen wyrazo-
wych, wyjasni rzadzace ich pisownia reguly ortograficzne. Nie ze wszystkimi
natomiast tekstami uczefn-cudzoziemiec moze pracowac przy dyktandzie. Wy-
soki stopien trudnosci tekstow dla ucznidéw szkot srednich i tzw. tekstéw dia
profesjonalistdw przerasta zapewne mozliwoéci — umiejetnosci i wiedze ucznia,
dla ktérego jezyk polski jest jezykiem obcym. Niewatpliwie utrudnieniem jest
fakt, ze uzytkownik nie widzi, lecz tylko styszy tekst, ktory ma zapisaé. Dla
cudzoziemedw zasada fonetyczna polskiej ortografii (,,pisz Jak méwisz”, ,,pisz
jak styszysz”) wcale nie nalezy do zasad najprostszych, nie sprawiajacych
zadnych kiopotéw. Dlatego w programach przeznaczonych wiasnie dla cu-
dzoziemcow nalezatoby zrezygnowad ze szczegélnie trudnych, rozbudo-
wanych tekstow typu: ,,Hetka-petelka, tralalala-pétgtosno a cappella nucita
silnie zrytmizowana habanere hoza rzekotka, krecac rownoczesnie hula-hoop,
ktére z najwigkszym trudem utrzymywalo si¢ na jej wklesto-wypuktych ud-
kach” na korzy$¢ dyktand krotkich, zbudowanych z wyrazéw o wysokiej frek-
wencji w jezyku potocznym, codziennym, odwolujacych sie na poczatku do

* ZiP Soft, Dyktando. Wersja 1.0 dla Windows, Gliwice 1995 (CD-ROM,
podrecznik uzytkownika oraz teksty dyktand).
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Jednej tylko reguty ortograficznej. Odpowiednikiem takich dyktand dla
obcokrajowcow bytyby teksty przeznaczone w polskim szkolnictwie przede
wszystkim dla uczniéw klas 1-3 (etap nauczania poczatkowego). Oto przykia-
dy takich dyktand:

1) Padat niewielki deszcz. Wiat nieprzyjemny wiatr. Ludzie chodzili w nie-
przemakalnych plaszczach. Nieszczegliwi byli ci, ktérzy zapomnieli o paraso-
 lach. Mieli oni teraz niewesole miny. (Cwiczona regula: nie z przymiotnikiem).

2) Za chwilg rozpocznie sie koncert muzyki powaznej. Grane beda utwo-
ry polskich kompozytoréw. Na fortepianie zagra utalentowany muzyk. Zdoby}
on stawg juz na calym $wiecie. Wrécit whasnie z konkursu pianistycznego.
Na sali jest juz komplet widzéw. Orkiestra cicho stroi instrumenty. Stychad
dzwigk trabek, wiolonczeli, skrzypiec. Temperatura na sali roénie. Rozlega sie
gong. Dyrygent rozpoczyna koncert. (Cwiczona regula: pisownia wyrazéw z
om, on, em, en).

3) Za chwile nadleci helikopter. Powoli narasta hatas. Uciekaja przestra-
szone tym hukiem ptaki. Nawet stofice sie schowato. Nie ma teraz odwagi
wychyli¢ si¢ zza chmury. (Cwiczona reguta: pisownia wyrazow z ch, A).

Wracajac jednak do programu »Dyktando” i determinantéw sprawnosci
ortograficznej, przesledzmy, jak ksztaltuja si¢ wczesniej wspomniane uwarun-
kowania kompetencji ortograficznej uczniéw w trakcie pracy z tym wiasnie
programem.

Decydujacym czynnikiem w nauczaniu ortografii jest pamie¢ wzrokowa.

Program ,,Dyktando” jest starannie przygotowany pod wzgledem graficznym: za- -

pis ortogramoéw jest wyrazny (ulatwia to ich zapamigtanie), uzytkownik nie ma
kontaktu wzrokowego z blednie zapisanymi wyrazami (nalezy pamietaé, ze ob-
serwacja wyrazéw niepoprawnie zapisanych szczegélnie niekorzystnie oddzia-
tuje na nauczanie - uczenie sie ortografii), wykorzystane sg przy zapisie — zawsze
poprawnym - kolory: czerwony (dla zasygnalizowania bledéw ortograficznych
pierwszego stopnia) i zielony (dla zasygnalizowania bled6w ortograficznych
drugorzednych). Kolory te pomagaja utrwali¢ poprawny zapis ortograméw.
Barwa czerwona pobudza bowiem, dziala emocjonalnie, przyspiesza reakcje
wizualno-werbalne; barwa zielona natomiast pozostaje najdhizej w pamieci.

~ Staranna strona graficzna programu idzie w parze z dopracowana strong
dzwigkowa. Aktywizowana jest zatem i pamig¢ stuchowa. Teksty dyktand
czytane s bardzo wyraznie, grupy spétgloskowe i samogloskowe wymawiane
$§ poprawnie, poprawny jest akcent wyrazowy, dobrze jest przeprowadzone
frazowanie tekstéw. Teksty sa dyktowane zgodnie zregutami okreslajacymi
ten sposéb postepowania dydaktycznego: czytanie calego dyktanda, czyta-
nie zdania, frazowanie, ponowne odczytanie zdania, ponowne czytanie
catego dyktanda na zakonczenie pracy z tekstem.
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Omawiany program ¢wiczy réwniez, co przy tego typu programach nie
jest zjawiskiem czgstym, pamig¢ motoryczng, Oczywiscie, pisanie na klawia-
turze nie moze zastapi¢ ciagtosci ruchu reki. Jednak zapisywanie catych wy-
razéw, zwrotdw i zdan (jak ma to miejsce przy pisaniu naturainym), dtuzszych
wypowiedzi sprzyja ksztattowaniu automatyzmu pisania, ktory jest warunko-
wany whasnie pamigcia ruchow. Dodatkowo uczen, styszac i zapisujac orto-
gramy w kontekscie zdania, a nawet w kontekscie dtuzszej wypowiedzi, tat-
wiej zapamietuje je, gdyz konkretne wyrazy sa przez niego kojarzone z sen-
sownym kontekstem.

Wiekszos¢ tekstéow w programie ,,Dyktando” ma charakter zabawowy, sa
to teksty dowcipne, czesto utrzymane w konwencji bajki. Taki ich charakter
sprawia, Ze U ucznia pracujacego z programem ,,Dyktando” aktywizowana jest
réwniez pamieé¢ emocjonalna, odwotujaca si¢ do zasady ,,bawiac, uczy¢”. Pro-
gram moze przyciagna¢ uwage uczniow réwniez poprzez ocenianie wynikow,
czy wrecz precyzyjna kontrolg postgpow (ilos¢ i jakos¢ popetnionych ble-
dow; ocena wyrazona stopniem, ocena w formie krétkiego, zyczliwego komen-
tarza), a takze poprzez stwarzanie sytuacji rywalizacji, gdy dyktando pisze
killay ucznidw — istnieje mozliwosé rozszerzania programu do wersji sieciowe].

Czynnik uwagi jest w tym programie wykorzystywany przez budzenie za-
interesowania uczniéw. Ma na to wpltyw atrakcyjnoé¢ programu — obraz, ko-
lor, dzwiek, charakter tekstéw, takze kazdorazowe podawanie ocen. Wykorzy-
stywane jest réwniez myslenie logiczne uczniéw — przeciez uczniowie pracuja
z tekstem ciagtym, kt6ry bardziej angazuje mySlenie niz wyrazy w izolacji.

Przedstawiany program dydaktyczny ,,Dyktando” z punktu widzenia psy-
chologicznego wykorzystuje mechanizm myslenia konwergencyjnego, czyli
stymuluje takie operacje poznawcze, jak pamigtanie, ¢wiczy umiejetnosci ty-
powe, szablonowe, rutynowe. Uzytkownik programu uruchamia mys$lenie
konwergencyjne, gdy zmierza do rozwiktania zagadnienia o jednym, okreslo-
nym rozwiazaniu (zapis wyrazu zgodny z norma ortograficzna). Sprzyja to
utrwaleniu wiekszosci regut ortograficznych, ktére maja wiasnie taki jedno-
znaczny i $cisle okreslony charakter. Sprzyja to takze ksztattowaniu automa-
tycznego nawyku poprawnego pisania — wiasnie poprzez mechaniczne éwi-
czenie operacji pamieciowych, ¢wiczenie umiejetnosci konwencjonalnych.
Program ten jest zrodlem wiedzy ortograficznej, moze tez aranzowaé sytuacje
dydaktyczne, ktére beda stymulowaly do rozwiazania jakiegos problemu.

Do programu dotaczono ksiazeczke z tekstami dyktand. Pod dyktandami
znajduja sie przepisy wyjasniajace pisownie niektorych ortogramow, szczegdl-
nie trudnych, motywowanych przede wszystkim zasada konwencjonaina. Dla
obcokrajowca uczacego si¢ polskiej ortografii ksiazeczka taka powinna zostaé
wzbogacona o wszystkie reguly ortograficzne (o charakterze twierdzacym,
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zwigzle, jednoznaczne, zredagowane w sposéb komunikatywny), do kt6rych
odwoluja si¢ zawarte w dyktandach wyrazy). Dodatkowo, powinien w niej
pojawi¢ si¢ komentarz dotyczacy mechanizméw i uwarunkowan popehiania
poszczeg6lnych bigddw ortograficznych (np. bledy w zakresie uzycia wielkiej
1 matej litery wynikaja z tego, ze pisownia ta uwarunkowana jest czterema
wzgledami: skladniowym, znaczeniowym, grzecznosciowo-uczuciowym i gra-
ficznym). Najmniej probleméw sprawia uczniom uzycie wielkiej litery ze wzgle-
dow sktadniowych. Najwiecej za$ kiopotéw maja uczniowie z pisownia wiel-
kich i matych liter motywowang wzgledami znaczeniowymi.

Koiczac, nalezy podkresli¢, ze dobry komputerowy program ortograficz-

ny, przeznaczony zaréwno dla Polakow, jak i cudzoziemcéw uczacych sie je-
zyka polskiego, aby whasciwie spetniat swojg rolg, musi realizowa¢ cztery pod-
stawowe funkcje:

— informacyjna (podawanie wiadomosci w sposéb usystematyzowany
pod wzgledem logicznym, rzeczowym, psychologicznym),

— badawcza (wytwarzanie sytuacji problemowych, ktére uzytkownik pro-
gramu powinien samodzielnie rozwiazywaé i zdobywaé w ten sposéb wiedze),

— transformacyjng (przygotowanie uzytkownika programu do przetwarza-
nia zdobytej wiedzy),

— samoksztalceniowa (poprzez stwarzanie pozytywnej motywacji, budze-
nie i rozwijanie u ucznia zainteresowan, zdolno$ci poznawczych oraz pobu-
dzanie go do samodzielnego myslenia)®.

Wydaje sig, ze oméwiony program dydaktyczny ,,Dyktando” funkeje te
realizuje. Szczegélnie mocno akcentuje funkcje badawcza i samoksztalceniows,
nie pomija jednak funkcji informacyjnej oraz transformacyjne;j.

> Por. W. Okon, Funkcja i tresé podrecznika szkolnego, [w:] Z warszta-
tu podrecznika szkolnego, pod red. T. Parnowskiego, Warszawa 1973, s. 76-78.
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Komputer

W nauczaniu
jezyka polskiego
jako obcego

Aldona Skudrzykowa

~ Frazpol? Stylpol?
— czyli 0 moiliwoéci wykorzystania komputera
w ksztafceniu sprawnosc stylistycznej
(komunikacyjnej)

Nauczanie jezyka — bez wzgledu na to, czy jest to nasz jezyk ojczysty,
czy tez jezyk obcy — polega na ksztatceniu rozmaitych sprawnosci.

O jakie sprawnosci chodzi?
Ktoére s3 komunikacyjnie najwazniejsze? .
Ktére decyduja o powodzeniu naszych aktéw komunikacyjnych?

Tego typu pytania rodza si¢ niewatpliwie na wstepie naszych rozwazan.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego kaze Iaczy¢ dwa spojrzenia me-
todologiczne na istot¢ badan jezykoznawczych: badanie, poznawanie (a za
tym i uczenie) systemu j¢zyka oraz poszerzenie perspektywy badawczej jezy-
koznawstwa o caly splot okolicznosci zewnatrzjezykowych warunkujacych
ksztalt jezykowy wypowiedzi.

Jezykowa sprawnosc¢ systemowa. Jesli przyjmiemy najbardziej oczywiste
_ rozumienie poj¢cia systemu jezykowego (zbior morfemow danego jezyka + regu-
ly ich faczenia), to na sprawnos¢ te sktadac si¢ bedzie umiejetnos¢ budowania
wypowiedzen gramatycznie poprawnych. Jesli dalej przyjmiemy jako oczywiste
zatozenie, ze w odniesieniu do jezyka polskiego jako obcego ,,zapominamy” o
tym, ze w zasadzie sktada si¢ on z kilku podsysteméw (zréznicowanych regio-
nalnie czy spolecznie) — to sprowadzamy nauczanie systemu do stosunkowo
nietrudno dajacego si¢ okresli¢ zbioru elementéw fonetycznych, morfolo-
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gicznych (fleksyjnych i stowotwérczych) i szeregu regut rzad zacych ich
wigzaniem w jednostki wyzszego rzedu. Ten zakres wiedzy jezykowej stat sie,
jak styszelismy, budulcem komputerowego programu Grampol.

Juz np. poziom skfadniowy, wydaje sie¢ mozliwy do sformalizowania w pew-
nym tylko zakresie — tu wykorzystaé pewnie by mozna osiagniecia opisu
fransformacyjno-generatywnego, wskazujacego ograniczenia selektywne w za-
kresie skladniowej taczliwosci, modelujacego zdania gramatycznie poprawne.
Poznajacego nasz jezyk stawialibysmy wéwcezas w sytuacji badz to wyboru
struktury wiasciwej z podanych gotowych konstrukcji sktadniowych, badz
to w sytuacji koniecznosci budowania zdan z ,,rozsypanych” elementow lek-
sykalnych w formach podstawowych (na wyzszym poziomie zaawansowania)
lub w formach fleksyjnie stosownych (na nizszym poziomie zaawansowania).

Nietrudno wyobrazi¢ sobie (albo na zasadzie wyboru formy wihasciwej,
albo na zasadzie tworzenia stosownej) podobne nauczanie rekeji czasowni-
kow, doboru wiasciwego wskaznika zespolenia w zdaniach ztozonych, stoso-
wania rodzaju meskoosobowego czy niemeskoosobowego.

Niewatpliwie jednak zgodzi¢ si¢ wypada, ze umisjetno$¢ budowania wy-
powiedzi gramatycznie poprawnych nie gwarantuje weale skutecznego komu-
nikowania si¢ w danym jezyku. Latwo zresztg btad jezykowy (systemowy)
rozmowey darujemy, bo fatwo go identyfikujemy Jako pewng tylko nieumie-
Jjetnos¢. Gorzej, gdy nasz rozméwcea, poshugujacy sie weale sprawnie syste-
mem, nagle zaskoczy nas jaka$ niesystemowa, mysle: niejezykowa, kulturowa,
mnowacja. Wyobrazmy sobie zaskoczenie, gdy na nasze pytanie: Czy ma Pan
zegarek?. ustyszeliby$my ktéras z odpowiedzi: Co fo Pariq obchodzi?, albo
Alez ci Polacy sq ciekawscy!, czy Prosze nawet nie mysleé o tak kosztownym
upominku!

Mogtoby powsta¢ niezle towarzyskie zamieszanie.

Badania nad komunikowaniem sig¢ ludzi, jak i potoczne doswiadczenia
komunikacyjne dowodza koniecznosci uwzglednienia jako niezbednych takze
innych pozioméw sprawnosci jezykowej. Badacze zagadnienia wyrdzniaja wiec
jeszcze: jezykowa sprawnosé spoteczna, jezykowa sprawnosc sytuacyjng oraz
jezykowa sprawnos¢ pragmatyczna.

Pierwsza z nich — jezykowa sprawnosé spoleczna — polega na umiejetnosei
doboru srodkow jezykowych stosownych do mozliwosci odbiorcy oraz do
funkeji, roli spotecznej, jaka aktualizowana jest w konkretnym akcie porozu-
mienia. Chodzi gtéwnie o relacje rang nadawcy i odbiorcy: spolecznie réwno-
rzgdnych lub spotecznie nieréwnorzednych. Owa nieréwnorzednogé wynika:
1) z uktadéw stuzbowych, 2) z organizacji ushig, 3) z etykiety, 4) z zabiegdw
wychowawcezych. Kazda z tych ro] moze byé jezykowo ksztaltowana w miare
swobodnie, jednak pewien zestaw determinant da sig pewnie ustali¢. Pod
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pojeciem sprawnosci sytuacyjnej rozumie sie umiejetny wybdr srodkow
jezykowych warunkowany tematem i miejscem rozmowy, wreszcie sprawnoscia
pragmatyczng nazywa si¢ umiejetnos¢ osiggania celu zaktadanego przez na-
dawce. Te trzy sprawnosci skiadaja sie na whasciwg kompetencje komunika-
cyjna, decyduja o powodzeniu wypowiedzi.

W tytule pojawia si¢ jeszcze jedno okreslenie poziomu sprawnosci — spraw-
nos$¢ stylistyczna, ktéra réwnie dobrze moglaby zostaé okreslona mianem
sprawnosci komunikacyjnej (sktadaja si¢ na nig wszystkie wezesniej wymienio-
ne, poza moze systemowa). W tym ujeciu bowiem zjawisko stylu rozumiem
bardzo szeroko (zbyt szeroko??!), zwracajac uwagg na t¢ jego ceche definicyj-
ng, ktéra wydaje si¢ podstawowa, a ktéra jest mozliwos¢//konieczno$é wyboru.
Wyb6r 6w jest zreszta mniej lub bardziej $ci$le warunkowany. Uwarunkowania
te to zwykle wiazka determinant, czg$¢ z nich rodzimy uzytkownik jezyka na-
bywa naturalnie, sytuacyjnie, por. formuly powitalne, adresatywne, akty mowy
typu prosby, podzi¢kowania itd. Cudzoziemiec musi uczy¢ sie czesto nowych
kulturowo-pragmatycznych powiazan: np. nielogicznosci, niespéjnosci pota-
czen oficjalnego pani z nieoficjalnym Kasiu.

(Na omawianym wczesniej poziomie systemowym ograniczenia, czyli
uwarunkowania sa w miarg przewidywalne i tych w pojecie stylistycznego
wyboru wlaczaé chyba nie trzeba).

W przypadku zautomatyzowanego nauczania jezyka na poziomie wybo-
row stylistycznych zastanowic si¢ musimy przede wszystkim nad hierarchia
determinant. Przygotowanie cudzoziemca do petnienia rél jezykowych, ktére
sg Zyciowo najbardziej czgste, to przygotowanie do sprostania jezykowym ry--
gorom kontaktu lokalnego i indywidualnego. Sytuacje prezentujace kontakt
indywidualny — nieoficjalny (bezposrednia interakcja nadawcy i odbiorcy,
wypelnianie uzgodnionych, réwnorzednych rél spotecznych, zwykle 0so6b
sobie bliskich, czy dobrze sig znajacych) wbrew pozorom jezykowo sa bardzo
trudne, jesli przyswajany jezyk ma mie¢ walor autentycznoscei. O wiele tatwiej
byloby nam poruszac si¢ w plaszczyZnie jezykowego kontaktu lokalnego —
poloficjalnego — kontakt miedzy rozméwcami ma wprawdzie charakter bez-
posredni, ich status jest jednak niejednakowy, a wi¢z zwykle w znacznym stop-
niu oficjalna. Ksztatt jezykowy takich wypowiedzi dopuszcza oczywiscie pew-
ne ¢lementy z poziomu indywidualnego, charakteryzuje si¢ jednak znaczng
staranno$cia fonetyczna, normatywna fleksja, pelniejszymi (nieco blizszymi
modelowym) strukturami sktadniowymi.

- Zauwazmy przy tym, ze kazdy element jezyka ogélnego, nawet bardzo
oficjalny w kontakcie bezpoérednim grozi najwyzej ,,nadpoprawnoscia” (ist-
nieje wtedy pewna jezykowa sztywno$<, sztucznosé, ale nie ma razacego bledu
socjolingwistycznego mogacego zaktdcaé komunikacje), nie jest moze tak
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komunikacyjnie grozny jak np. awansowanie nacechowanej potocznosci do
sytuacji oficjalne;. g

Wydaje sie, ze najwazniejsze bytoby zestawienie leksemow, formut, kon-
strukcji sktadniowych, catych wymian dialogowych wedtug podstawowej dla
uczacego si¢ opozycji: oficjalne:nieoficjalne. Uswiadamianie tej wiasnie opo-
zycji w danym jezyku uznatabym za podstawowa stylistyczng informacje, ktorej
w dodatku przyswajanie pewnie mozna by powierzy¢ komputerowym progra-
mom.

Pierwszorzg¢dnym zadaniem jezykoznawcy byloby ustalenie w my$i pod-
stawowe]j formuly socjolingwistycznej — KTO, DO KOGO, W JAKIEJ SYTU-
ACJI, W JAKIM CELU, pewnego zestawu typowych rél jezykowych, naj-
czestszych sytuacji oraz intencji komunikacyjnych zaréwno w kontakcie
lokalnym, jak i indywidualnym (na kazdym z tych kontaktéw przewidzieé
nalezy poziom nizej i wyzej zaawansowanej znajomosci jezyka) i powiazanie
ich z typowymt jezykowymi konstrukcjami. Zadaniem programu kompute-
rowego byloby umozliwienie kontrolowanego doboru adekwatnych struktur
Jezykowych do odpowiedniego splotu wspomnianych wyzej parametréw (rola,
sytuacja, intencja). Metoda zautomatyzowanego sprawdzania wiasciwosci
- wyboru moglaby by¢ jedna z metod ksztalcenia sprawnosci komunikacyjnej
obok drugiej, ktéra widze w poréwnywaniu budowanego samodzielnie tekstu
(z proponowanych jezykowych element6w) z tekstem wzorcowym.

Kiedy w tytule zastanawialam sig, czy w ogoéle mozna uczy¢ w sposob
Zautomatyzowany poziomu stylistycznego, najbardziej bytam przekonana do
te] mozliwoéci na poziomie frazeologii. Podstawowe bledy, jakie popemniajg
uzytkownicy jezyka (nie tylko przeciez cudzoziemcy!) wydawaly mi si¢ naj-
prostszym mozliwym do wykorzystania schematem programu komputerowego
ksztatcacego umiejetnosci na tym poziomie jezyka: kontrola doboru elementow
— 1) w zakresie poprawnego skiadu leksykalnego; 2) w zakresie poprawnej
ich formy fleksyjnej; 3) w zakresie mozliwych kontaminacji zwiagzkéw formalnie
1 znaczeniowo bliskich. Dzi$ mysle, ze frazeologie koniecznie wigczyé by trzeba
takze w obreb ksztalcenia stylistycznego nie tylko pod wzgledem normatyw-
" nym, ale réwniez wedle opozycji: oficjalny:nieoficjalny, o ktérej wezesniej byta
mowa. Zwlaszcza, ze wiele sytuacji, ktore zdefininjemy w mysl przedstawio-
nych zatozen obshugiwac beda akty mowy, ktére kiedy$ nazwatam frazeologiz-
mami pragmatycznymi, ich znaczenie poznajemy wraz z sytuacja, w jakiej sa
stosowne i czytelne, a ich znajomo$¢ staje sig istotnym skiadnikiem kompetencji
komunikacyjnej. Jak w przytaczanym na poczatku przykladzie z zegarkiem.

Aldona Skudrzykowa
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Komputer

W nauczaniu
jezyka polskiego
jako obcego

Pawet Kraszewski

Lastosowanie nowoczesnych metod telekomunikacji
w nauczaniv na odlegloé¢

WSTEP —~ HISTORIA NAUCZANIA NA ODLEGLOSC

Cho¢ rézne formy nauczania na odleglodé! istniaty juz od ponad 100 lat,
pierwsze naukowe analizy tego zjawiska pojawity sie dopiero w potowie lat
szescdziesiatych w pracach grupy naukowcéw z Tybingi pracujacych pod
kierownictwem Otto Petersa. W skiad zespotu wchodzili Dohmen, Graff, Pe-
ters, Rebel i Delling. W najwazniejszej ksiazce zespotu pt. ,,Struktura dydak-
byczna nauczania na odlegiosc™ Peters ustalit kierunek prac badawczych obo-
wiazujacy po dzient dzisiejszy. W pracy tej odrzucono tradycyjne metody na-
uCzania, jak np. osobisty kontakt uczacego z uczniami, na rzecz bezosobowej,
mechanicznej lub elektronicznej komunikacji dostepnej dzieki wspotczesnym
metodom przekazu. Warto tu tez zauwazyé, ze choé¢ sformutowanie to po-
wstato ponad dwadziescia lat temu, byto ono bardzo perspektywiczne i otwarte
— dopuszczato bowiem zastosowanie kazdej nowej formy komunikacj i, nawet
tej, ktéra nie istniata w czasach gdy pracowat zespét z Tybingi.

Na fali popularnoéci nauczania na odleglosé w Wielkiej Brytanii powstat
na przetomie lat szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych Uniwersytet Otwarty® i
kilka mu podobnych instytucji w innych krajach, zaréwno rozwinigtych jak i
rozwijajacych sie. Pomimo swego sukcesu w potowie lat siedemdziesigtych gru-
pa z Tybingi rozpadia si¢. Dohmen powrécil na uniwersytet w Tybindze, Peters
i Graff przeniesli si¢ do Fernuniversitdt (,,odlegly uniwersytet” — wyzsza szkota

' Ang. Distance Education, niem. Fernstudien.
? Otto Peters, Die didaktische Struktur des Fernunterrichts, Tiibingen 1973.
* Open University w Milton Keynes (Wielka Brytania).
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Rys. 2. Proces nauczania jako proces

ze sprzeZeniem wrotnym

dzialajaca wedhug idei nauczania na odlegtos¢), Delling zas i Rebel przemia-
nowali pozostatosci grupy na Niemiecki Instytut Nauczania na Odlegto$¢?. Do
konca lat siedemdziesiatych obserwowac¢ mozna powolny wzrost liczby insty-
tucji zajmujacych sie nauczaniem na odlegto$¢, gtéwnie dzigki rozpowszech-
nianiu prac grupy Petersa w $wiecie angielskojezycznym. Przyczynili si¢ do
tego zwlaszcza Holmberg, Baéth i Wedemayer. Od poczatku lat osiemdziesia-
tych nastapil lawinowy wzrost ilosci literatury, badan
naukowych, a takze rozwdj istniejacych kursow, ustug | Oczekiwanywynik
dla studentow i dostepnych materiatéw.

ROZNE FORMY PROCESU NAUCZANIA Proces nauczania
Istnieje wiele sposob6w klasyfikacji nauczania. Nas
interesuje tu jednak czysto tech-
Oczekiwany wynik niczny podzial na dwie formy
edukacji — uczenie nadzorowane

i nienadzorowane. Roznica lezy w
M

obecnosci aktywnego nauczyciela:
Proces nauczania Kontrola wynikow

Rzeczywisty wynik

il

osoby trzeciej kontrolujacej proces
ksztatcenia, oceniajacej wyniki ucz-
nia i na ich podstawie korygujacej
jego btedy. W terminologii technicz-
nej istnieje podzial systemow bez-
Rzeczywisty wynik posrednio odpowiadajacy tutaj roz-

wazanym formom nauki: uczenie

nienadzorowane odpowiada syste-

mowi otwartemu (rys. 1.), nadzorowane za$ — systemowi ze sprz¢zeniem Zwrot-
nym (rys. 2.).

DOTYCHCZAS STOSOWANE FORMY PRZEKAZU I ICH NOWO-
CZESNE ODMIANY ,

Do czaséw powszechnej komputeryzacji podstawowymi metodami komu-
nikacji stosowanymi w nauczaniu na odlegtos¢ byty rézne formy stowa druko-
wanego, zaleznie od formy ksztatcenia.

Oprogramowanie dedykowane

Najstarsza, lecz ciagle najpopularniejsza formag nadzorowanej nauki w do-
mu s kursy korespondencyjne. Najpopularniejszym w Polsce przykiadem kur-
sow korespondencyjnych moga by¢ kursy ESKK, gdzie uczen otrzymuje zada-
nia i materiaty listownie, rozwigzuje je w domu, odsyla rozwigzania 1 otrzymu-

4 DIFF — Deutsches Institut fiir Fernstudien w Tybindze.
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je wyniki z nastgpnymi zadaniami. Podobnymi rozwiazaniami sa podreczniki
zblizone do ksiazek dla samoukéw — uczen dostaje caty materiat na raz. Roz-
wiazuje go sukcesywnie, wysyta rozwiazania do centrali i otrzymuje wyniki z
wskazéwkami do dalszej nauki. Te dwie formy nauki moga by¢ wspomagane
komputerem na trzy sposoby. Pierwszym rozwiazaniem jest wymiana informacji
przez dedykowane oprogramowanie korzystajace z modemu do pobierania za-
dafi 1 wysylania rozwiazan. Rozwiazanie to ma istotne zalety — nie wymaga
ono podiaczenia do Internetu, co ma znaczenie w pafistwach nie oferujacych
ustug internetowych dla 0séb prywatnych oraz skraca czas transmisji w sto-
sunku do zwyklych ustug sieciowych® przez zoptymalizowanie transmito-
wanych i odbieranych danych. Wada jest duzy koszt potaczef, gdyz pola-
czenia z centrala sg z reguly zamiejscowe, konieczno$é uzycia niestandardo-
Wego oprogramowania oraz niewykorzystanie udogodnien sieciowych,

Poczta elektroniczna (e-mail)

Wad tych pozbawione jest czesciowo drugie rozwiazanie — wykorzystanie
poczty elektroniczne;j. Jesli jest dostgpny serwer pocztowy, to jest on z reguty
osiagalny przez tanie polaczenie lokalne. Coraz wigcej firm udostepnia bezplat-
ne konta pocztowe (np. polski serwer poczty free.polbox.pl), a wiekszosé
sprzedawanych komputeréw wyposazona jest standardowo w systemy opera-
cyjne, w ktére wbudowano oprogramowanie pocztowe (np. Windows NT,
Windows 95, Windows for Workgroups). Przy malejacych cenach komputeré6w
1 modemdéw wykorzystanie poczty elektronicznej do nauki korespondencyjne;j
wydaje si¢ kuszaca propozycja. Ciagle jednak jest to rozwiazanie pasywne, czyli
odbierz-rozwiaz-wyslij. Mlodziez niestety szybko sie nudzi, rozwigzujac zadania
wedlug szablonu (wlaczajac w to autora tej pracy), wiec mozna zatrudnié¢ do
nauczania dokumenty HTMLS,

Dokumenty multimedialne (HTML — WWW)

Dokumenty HTML maja wielka zalete w poréwnaniu z pozostatymi for-
mami przekazu — sg interaktywne. Przy umiejetnym zaprojektowaniu umozli-
wiaja polaczenie dZzwigku i animacji z tekstem je opisujacym lub pytaniami ich
dotyczacymi. Umozliwia to np. odtworzenie rzeczywistej sceny z dialogiem a
potem postawienie pytan dotyczacych tresci rozmowy. Wyniki sa natychmiast
przesytane do komputera gléwnego za pomoca tzw. formularzy (rys. 3.), tam

* Nie wystepuje tu narzut zwiazany np. z koniecznoscia stosowania standardo-
wych formatéw danych, kodéw kontrolnych i korekcyjnych, ktére w sumie moga
zajaé do 50% transmitowanych danych.

¢ HyperText Markup Language — jezyk opisu dokumentéw internetowych, po-
zwalajacy taczyd tekst, grafike, animacje i dZwiek i inne dokumenty HTML. Sie¢ wza-
jemnie polaczonych dokumentéw HTML zwyklo si¢ nazywaé WWW — Swiatowq
Pajeczyna.
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oceniane (przez osoby lub odpowiednio skonstruowany program), a nastepnie
wyniki testu sg przekazywane uczniowl. Zaleta tego rozwiazania jest duza atrak-
cyjnos¢ przekazu, nie ograniczajaca sig wylacznie do tekstu i statycznej gra-
fiki, wada zas duze wymagania sprzg-
towe (zardwno u ucznia, jak 1 w miej-
scu publikowania stron) oraz koniecz-
nos¢ posiadania szybkiego potaczenia
(dla efektywnej pracy modem co naj-
mnie] 28 800 bodéw lub potaczenie
ISDN). Na szczeécie, wymagania te nie
sa wygérowane dla nowoczesnego
komputera i osiggalne cenowo dla
P st przecigtnego uzytkownika. Ta ostat-
nia kategorla moze zastqplc CZg5CIOWO0 ﬁlmy 1nagrania ze scenkami rodzajowymi
oraz w sposéb przejrzysty prezentowac zagadnienia gramatyczne i leksykalne
—moze wigc pehic role rownoznaczng z podrecznikiem.

Telefony internetowe

Jedna z ciekawszych form nauczania na odlegto$¢, u nas prawie nieznana,
Jjest nauczanie za pomocg radiostacji krétkofalowych. Metoda ta sa powszechnie
nauczane dzieci w rejonach o rzadkiej sieci placéwek edukacyjnych i stabym
zaludnieniu — gléwnie w Afryce, Azji, interiorze Australii i potudniowo-zachod-
nich rejonach Stanéw Zjednoczonych. Jest to bardzo populama forma edu-
kacji, zwlaszcza jezeli jest uzupehiona o uproszczone formy kurséw korespon-
dencyjnych — jednak i ona moze nie oprzeé si¢ informatyzacji. Wszedzie tam,
gdzie docieraja kable telefoniczne (0 modemach radiowych tu nie wspominamy
ze wzgledu na ich powolnos¢ i praktyczng nieprzydatno$¢ w pracy z Interne-
tem), mozna zastosowaé nowe oprogramowanie, tzw. telefony internetowe. Sa
to sprytne systemy umozliwiajace transmisje glosu przez sie¢ w czasie rzeczy-
wistym — tak jak w zwyktym telefonie. Jedna z wielu dodatkowych funkcii tego
typu oprogramowania jest mozliwo$¢ prowadzenia konferencji — rozmowy wielu
0s0b jednoczesnie — oraz transmisji réwnoczesnie glosu i tekstu pisanego na
klawiaturze. To drugie ma szczegolne znaczenie wirod os6b majacych problemy
ze Zrozumieniem mowionego jezyka — poczatkujacy, osoby niepelmosprawne.

Inne formy nauczania za pomoca komputera

Dotychczas zajmowalis$my si¢ wykorzystaniem komputera wytacznie jako
narz¢dzia do mniej lub bardziej wyrafinowanej transmisji danych, zapominajac
zupetnie o takim zjawisku, jak komputer nie podiaczony do sieci. O tym, ze
jest to ciagle jeszcze przypadek najczestszy, nie musze chyba wspominaé. Jakie
sq wigc perspektywy wykorzystania samodzielnego komputera do nauki jezyka
(w tym przypadku nie tylko na odlegtos$¢ — sprawa zalezy od sprawnoéci sieci
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Rys. 4.

dystrybucji oprogramowania)? Komputer, jak wiadomo, moze by¢ wys$mienita
pomoca naukowa i dydaktyczna. Warto wymieni¢ cho¢ kilka przyktadéw:

1. Slowniki i encykiopedie - na rynku rosnie ilo$¢ encyklopedii i stowni-
kéw multimedialnych. Ich wspolna cecha jest tatwos¢ wyszukiwania w nich
informacji oraz mnogos¢ form przekazu — dzwigk, animacja, tekst. Wydawnictwa
te moga stuzy¢ jako materialy pomoc-
nicze i jako Zrédio stownictwa. Przykia-

hrsma pmhrn) n. Ay, are, v <hnm!rl. hom-ing?

dem wydawnictwa stownikowego moze ‘ W;&l?"“:;%m‘“m“““
by¢ angielski stownik Webstera (rys. 4) ot
— wihasciwie najubozsza publikacja za- 1 S uimgiate rreatof o arine

¢ sy

5. he placa orsegion whera somothing is
RAtE OF MOS! COMMOon
B. any place of residence orrefuge.

wierajaca wylacznie tekst, lecz umozli-
wiajaca wyszukiwanie niekompletnie o-
kreslonych wyrazéw oraz zawierajaca podstawy do tworzenia kilku gier stow-
nych (np. tworzy anagramy podanego wyrazu).
2. Programy do nauki jezyka — nie istnieja wprawdzie programy mogace
catkowicie zastapi¢ wykwalifikowanego nauczyciela, jednak niektére nowoczes-
=m NE programy moga w sposob
‘ znaczacy wspomoc nauczanie.
Przykladem moze byc¢ interaktyw-
ny kurs jezyka angielskiego firmy
Young Digital Poland ,,Euro-
Plus+”. Kurs ten obejmuje
wszystkie stopnie zaawansowa-
nia i wszelkie typy éwiczen gra-
matycznych (rys. 5). Program za-
wiera filmy, nagrania i materiat
e pisany. Sadze, ze producenci te-
go typu programéw docenig nowy rynek i ze wkrotce pojawi sie podobny |
program do nauki jezyka polskiego. |

PODSUMOWANIE _

Nauki humanistyczne, a jezykoznawstwo w szczeg6lnosci, bardzo dhugo
opieraty sie fali komputeryzacji. Teraz jednak powoli i one zaczynaja poddawaé
si¢ ogbdlnej tendencji zapisywania wszystkiego na srebrnych krazkach i
karmienia nimi wiecznie nienasyconych komputeréw. Pozostaje nam wierzy¢,
ze w niepowstrzymanym pe¢dzie informatyzacji pozostanie jednak miejsce dla
ucznia i nauczyciela z krwi i koéci, dla ktérych komputer bedzie doskonatym
pomocnikiem, medium, Zrédtem informacji, ale nigdy opiniotwoérca czy wzorem.

Pawet Kraszewski
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Komputer

W nauczaniu
jezyka polskiego
jaoko obcego

Grzegorz Raciborski

Komputer w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego

Szanowni Panstwo,

Jjako przedstawiciel Konsulatu Generalnego w Strasburgu pragnatbym:

— podzieli¢ si¢ z Paristwem przemy$leniami natury ogélnej, dotyczacymi
znaczenia promocji jezyka polskiego w Europie Zachodniej,

— dokonac kroétkiej charakterystyki jednej z grup potencjalnych uzytkow-
nikOw programu nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz _

— dzialan podejmowanych przez Konsulat w zakresie nauczania Jszka pol-
skiego przez Internet.

JestesSmy $wiadkami post@pujqcego procesu integracji europejsklej Polska
W procesie tym uczestniczy od kilku lat. Za 4-5 lat cze$é naszych granic
pafistwowych przestanie istnie¢. Swobodny przeptyw mysli, towaréw, informa-
cji jest juz prawie faktem.

Nasza gospodarka dostosowuje sie do tej sytuaCJl Dla wszystkich jest
oczywiste, ze musi by¢ konkurencyjna, jezeli chce przetrwaé. Nie wszyscy
jednak uswiadamiaja sobie, Ze na tym olbrzymim europejskim wolnym rynku
nie tylko nasza gospodarka musi konkurowa¢ z innymi. Regutom wolnego
rynku musi si¢ tez poddad nasza tozsamosé narodowa: nasza kultura, historia,
nasz jezyk. Oddajac coraz wigcej atrybutow suwerennosci na rzecz organizacji
ponadnarodowych, rywalizowaé bedziemy musieli jednoczesnie o umysty i
dusze setek tysigcy bezimiennych urzednikéw w Strasburgu, Brukseli czy
Luksemburgu. Podobnie jak narody Europy Zachodniej obecnie, juz wkrétce
i my stara¢ si¢ bedziemy musieli 0 wlasciwe zrozumienie naszej wiasnej
specyfiki narodowej, zwyczajow, tradycji, hierarchii wartosci. Wiele decyzji
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podejmowanych poza Polska dotyczy¢ bedzie nie tylko naszego ciata, ale i
naszej duszy. Tozsamo$¢ Europy to tozsamos¢ poszczegdlnych jej narodow.
To rowniez i polska tozsamos¢. W imi¢ Europy musimy wszyscy dbac o jej
zachowanie.

A czyz jezyk polski nie jest wspanialym ambasadorem naszej tozsamosci
narodowej? Jezeli Europejczyk pozna nasz jezyk, z jakichkolwiek wzgledéw,
pozna tez trochg nasza historie, kulture, nasze tradycje, szczegdinie cenione
u nas wartosci. Chetniej do nas przyjedzie. Latwiej bedzie mu zrozumieé nasze
problemy. Z wigksza sympatia podejdzie do ich rozwiazywania.

Francuzi zrozumieli to juz dawno. Jezykiem francuskim zajmuje si¢ w Paryzu
odrgbne ministerstwo, na kazdej placéwce dyplomatycznej, réwniez i w Polsce,
maja dyplomatow, ktorzy zajmuja si¢ wylacznie promocja jezyka francuskiego.
Podobnie Niemcy, dzialajacy za posrednictwem instytutéw Goethego czy
przedstawicielstw réznych fundacji. Potega ekonomiczna USA samoistnie nie-
Jako narzuca angielski jako wspélczesna tacing cywilizacji zachodnie;.

Jak na tym tle wyglada jezyk polski?

Nie mamy wystarczajacego potencjalu ekonomicznego, nie mamy na
Zachodzie Europy takich historycznych wptywéw, jak na jej Wschodzie, nie
mamy wystarczajacych pieni¢dzy na dziatalno$¢ instytucjonalna. Naszym
atutem sg natomiast potomkowie milionéw polskich emigrantéw. Czyli Polonia.

Jak duza jest Polonia w Europie Zachodniej?

Szacunki beda skrajnie rézne w zaleznosci od przyjetej definicji. Od kilku-
dziesigciu tysigcy do kilkunastu milionéw.

Przykladowo, sposréd ok. 40 tysiecznej rzeszy potomkdw emigrantdw z
przetomu lat dwudziestych i trzydziestych, przybylych do kopali Alzacji i
Lotaryngii, obywatelstwo polskie ma nadal (na ogoét o tym nie wiedzac) ok.
90%, jezyk polski zna juz tylko ok. 10%, paszporty polskie ma ok. 5% a w
wyborach do Sejmu uczestniczy 0,5%. A przeciez sg to dane o emigracji
zorganizowanej, emigracji rodzinnej, na godziwych warunkach, osiedlanej w
zwartych grupach, ze szkotami i sklepami polskimi, polskim ksiedzem.

W innych przypadkach sytuacja ksztattuje sie jeszcze bardziej niekorzyst-
nie. Naturalizacja postepuje blyskawicznie. We Francji jeszcze w roku 1946 co
czwarty cudzoziemiec podawal sie za Polaka. W 1985 juz tylko co szesédzie-
siaty. Reszta czuje si¢ juz Francuzami.

Podobne zjawisko wystepuje tez w Niemczech. Oficjalnie Polakéw liczy
si¢ tam w dziesiatkach tysigcy. Moze ponad 100 tysiecy. Spotkatem sig nato-
miast z niemieckimi szacunkami, wedtug ktdrych co dziesiagty Niemiec ma przy-
najmniej jednego polskiego przodka. W Nadrenii-Westfalii nawet co czwarty.

Mamy wiec do czynienia z wieloma milionami Niemcow z domieszka polskiej
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Bardzo liczne i smutne stajg sie w Europie przypadki oséb, ktére zachowaty
$lady polskiej $wiadomoséci narodowej, wystepuja o polski paszport, taficza i
épiewaja w polskich zespotach folklorystycznych, a nie znaja juz jezyka pol-
skiego.

Majac na wzgledzie zasygnalizowane powyzej procesy gwattownego
zanikania znajomosci jezyka polskiego wséréd Polakéw i Polonii na $wiecie,
Konsulat Generalny RP w Strasburgu zainicjowat ponad rok temu realizacje
programu dostepnego w sieci Internet, multimedialnego, interaktywnego
podrecznika do nauki jezyka polskiego jako jezyka obcego.

Dlaczego wiasnie w Internecie?

Ot6z malejaca liczba 0s6b znajacych jezyk polski, zainteresowanych jego
przekazaniem nastgpnemu pokoleniu, prowadzi jednocze$nie do faktycznego
rozproszenia zywiolu polskojezycznego, z negatywnymi tego nastepstwami w
postaci na przykiad niemoznosci zebrania w jednej szkole kilkuna$ciorga dzieci
w jednym wieku, zainteresowanych nauka jezyka polskiego. Trudno jest nam
zebra¢ kilkadziesiat oséb w jednej miejscowosci, postulujacych wprowadzenie
do miejscowej sieci kablowej polskich programéw telewizyjnych. Nawet w
miejscowosciach Lotaryngii, w ktérych jeszcze w latach pigédziesiatych jezyk
polski byt réwnie czesto uzywany jak francuski.

Tak rozproszonym grupom ludzi nie sposob ze wzgledéw organizacyjnych
i finansowych zapewni¢ nauki jezyka polskiego w sposéb tradycyjny — z
nauczycielem. Dostosowana do tego stanu rzeczy forma organizacyjna
nauczania jezyka polskiego pozostaje wigc nauka zaoczna, indywidualna lub
w matych grupach samoksztatceniowych, w mieszkaniach prywatnych lub w
udostgpnionych pomieszczeniach szkolnych.

Dlaczego nie korzystaé¢ z ustug poczty i nie przesyla¢ zwartych czesci
programu na dyskietkach?

Z uwagi na atrakcyjno$¢ internetowego programu nauczania jezyka ob-
cego, szczegdlinie dla dzieci i miodziezy, nalezy tak postgpowaé. Musimy sobie
bowiem uzmyslowié, ze jezyk polski staje do konkurencji z innymi jezykami
obcymi. Samo pochodzenie polskie nie zawsze zapewnia odpowiednia motywa-
cje, szczegdlnie u miodych. Ucza si¢ juz w szkole jednego, a w pdzniejszych
klasach dwoch jezykéw obcych. Jezyk polski jest wowczas frzecim jezykiem
obcym. To jest bardzo duze obciazenie. Moda na Internet, fascynacja kompu-
terami, brak jak dotad innych stuprocentowo internetowych programéw na-
uczania jezyka obcego moze przewazaé w wielu wypadkach szale na nasza
korzysc.

Co juz osiagnelismy?

— Mamy zagwarantowane miejsce na polskich serwerach w Stanach Zjed-
noczonych i Australii — co jest istotne z uwagi na szybko$¢ tacza.
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— Poparcie Ministerstwa Spraw Zagranicznych w Warszawie i Stowarzy-
szenia ,, Wspdinota Polska”.

— Chca nam pomoéc szkoty zrzeszone w organizacji ,, Internet dla Szkot”.

— Mamy deklaracje pomocy w formie konsultacji ze strony kilku naukow-
cOw rozsianych po §wiecie.

Konsulat moze oczywiscie by¢ tylko inicjatorem takiego przedsiewziecia.
Dlatego wysoko cenimy sobie gotowo$¢ Szkoly Jezyka i Kultury Polskiej Uni-
wersytetu Slaskiego do zajecia si¢ tym tematem. Seminarium w ktérym mam
zaszczyt uczestniczy¢ jest bardzo dobrym poczatkiem. Mam nadzieje, ze wias-
nie Uniwersytet Slaski program ten doprowadzi do kofica. Ma wszelkie niezbed-
ne ku temu dane. Odpowiednia kadre i doswiadczenie w nauce cudzoziemcow,
jest autorem programéw komputerowych do nauki jezyka polskiego. Ma am-
bicje i odwage podjaé nowe wyzwania.

Przekazujac symbolicznie pateczke, jako Konsulat nadal zamierzamy by¢
aktywni, migdzy innymi:

— W poszukiwaniu Zrodet finansowania programu. Nawiazaliémy juz kon-
takty z Ministerstwem Edukacji Narodowej w Warszawie w zwiazku z przewidy-
wanym na 1 czerwca 1997 roku przystapieniem Polski do programu SOKRATES
Unii Europejskiej. Dwa podprogramy SOKRATESA, mianowicie LINGUA D,
obejmujacy pomoce do nauki jezyka oraz podprogram nauki otwartej i na
odlegltos¢, rokuja nadzieje na znalezienie odpowiednich $rodkéw finansowych.
Wazne jest, aby jak najszybciej okresli¢ koszty programu i podjaé starania o
fundusze SOKRATESA. Dazy¢ do wstepnej akceptacji wniosku, tak, aby po
uruchomieniu programu méc skorzystaé z jego $rodkéw finansowych. Moge
chyba ztozy¢ w tym miejscu zapewnienie, ze Ministerstwo Spraw Zagranicz-
nych bgdzie intensywnie popierato przyznanie funduszy wiasnie na nauke je-
zyka polskiego jako obcego.

— Do dyspozycji uczestnikéw programu jest tez nasza wiasna witryna
WWW w Internecie. Miejsca jest dosy¢. Zamierzamy prowadzi¢ w niej forum
wymiany pogladéw na temat nauczania jezyka polskiego za posrednictwem
Internetu. Szukaé kolejnych sprzymierzenicéw. |

— Jest tez oczywiste, ze z chwila ukoniczenia programu nauczania jezyka
polskiego jako obcego, wszystkie konsulaty polskie, a jest ich ponad 120, ak-
tywnie pomaga¢ beda w organizacji kétek samoksztaiceniowych (majacych
dostep do Internetu), poszukiwaé beda sponsoréw lokalnych i wsparcia ze
strony miejscowych wiadz os§wiatowych czy uniwersytetéw. Pozwole sobie
w tym miejscu napomkna, ze prawie wszystkie polskie placéwki zagraniczne
maja juz codzienng facznos¢ z MSZ poprzez poczte elektroniczna, a kilkanascie
z nich posiada juz wilasne witryny WWW.

Dla jakiego odbiorcy powinien to by¢ program?
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Z moich spostrzezen najwigkszym powodzeniem cieszy¢ sie on bedzie u
ludzi mtodych. 1 do ich poziomu powinien by¢ dostosowany. Zawiera¢ odpo-
wiednig ilo$¢ gadzetéw przyciagajacych do nauki dzieci i mtodziez.

Ucierpia na tym by¢ moze dwie inne potencjalne grupy uzytkownikéw
programu, czyli studenci i osoby przemieszczajace sie do Polski w celach za-.
wodowych. Grupy te sa jednak mniej liczne a poza tym maja juz teraz niezle
mozliwosci nauki jezyka polskiego. Studenci na lektoratach jezyka polskiego
(Jest ich wiele w Europie Zachodniej) czy w ramach wspdlpracy miedzyuczel-
nianej a przedstawiciele zycia gospodarczego na przykiad w prywatnych
szkotach jezykowych.

Kwestia pomocy dydaktyczne;j:

Musimy uwzglednic fakt, ze grupy uczace sig zagranica jezyka polskiego
jako obcego znajda na miejscu konsultanta w sprawach komputerowych, ale
nie zawsze 0sobg rzeczywiscie dobrze znajaca jezyk polski, juz nie méwiac o
nauczycielu jezyka polskiego. Staje wigc problem uruchomienia przez instytu-
cj¢ pilotujaca program punktu konsultacyjnego, dostepnego najlepiej on-line.

Sa jeszcze wymagajace rozwiazania problemy techniczne, takie jak jezyk
programowania uwzgledniajacy mnogos¢ platform sprzgtowych i systeméw
operacyjnych u potencjalnych odbiorcéw, kwestia polskiej czcionki i réznorod-
nosci klawiatur narodowych. Postep w tej materii jest jednak na tyle szybki, ze
nie powinna ona stanowi¢ istotnej przeszkody.

Dzigkuje za uwage.

Grzegorz Raciborski
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Komputer

w nauczaniu
jezyka polskiego
jako obcego

Waldemar Martyniuk

Nauka jezyka obcego w systemie partnerskim
przez Internet:
International E-Mail Tandem Network

1. Nauka jezyka obcego w systemie partnerskim/tandemowym

Nauka jezyka obcego w systemie partnerskim, zwanym takze tandemo-
wym, jest jedng z otwartych, tzw. ,,pozaszkolnych” form pracy nad jezykiem.
Praca ta polega na tym, Ze spotykaja si¢ osoby mowiace réznymi jezykami oj-
czystymi 1 ucza si¢ wzajemnie swoich jezykow. Pracujac w tandemie uczacy
si¢ majaq mozliwos$¢ rozwijania kompetencji w danym jezyku obcym, prezento-
wania 1 poznawania swoich krajow i kultur oraz wymiany informacji na inte-
resujace partneréw tematy.

1.1. Podstawowe zasady

Nauke w systemie tandemowym cechuja takie zasady jak: otwarto$¢, wza-
jemnosé, niezalezno$¢ i autentyzm. Praca nad jezykiem ma w tym systemie cha-
rakter otwarty, niesformalizowany. Partnerzy sami decyduja o tym, jak inten-
sywnie chca pracowad, gdzie si¢ spotykaé, jaki ma byé program spotkan.
Wazng zasada jest takze wzajemno$¢, czyli dbatos¢ o zréwnowazone zaangazo-
wanie w pracg obydwu partneréw. Zasada ta stanowi forme samokontroli ucza-
cych si¢, wymaga od nich odpowiedzialnoéci i dyscypliny. System tandemowy
pozwala uczacym si¢ na prace nad jezykiem niezaleznie od mozliwosci ofe-
rowanych przez istniejace instytucje. Mozliwosci te sa czesto bardzo ograni-
czone, a w przypadku niektorych jezykéw, takich jak np. polski, ograniczaja
si¢ do skromnych uniwersyteckich lektoratéw i ekstensywnych kurséw
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wieczorowych, z reguly jedynie na poziomie dla poczatkujacych. Niezaleznosé
uczacych sie polega takze na tym, ze to oni okres$laja program nauczania,
zgodnie z wlasnymi potrzebami.

Zasada autentyczno$ci wynika z faktu, ze istota tandemu jest swobodna
komunikacja rodzimych uzytkownikow jezyka, a jego forma autentyczna
rozmowa, nawet wtedy, gdy tematem dyskusji sa kwestie dotyczace samego
jezyka. Zmienia si¢ tylko rola partneréw — wystepuja oni wymiennie raz jako
tzw. native speakers, a raz jako uczacy sie.

Zalozony autentyczny cel komunikacyjny jest jednak realizowany - jesli
nie w jednym, to w drugim jezyku.

2. Tandem elektroniczny

Powazna trudnoscia, ograniczajaca zasi¢g uczenia si¢ jezykow w systemie
tandemowym jest oczywiscie brak odpowiedniej ilodci partneréw obcojezycz-
nych. Nawet w najwigkszych, najbardziej migdzynarodowych osrodkach aka-
demickich Europy liczba studentdéw obcojezycznych jest zwykle zbyt mata w
poréwnaniu z ilodcia studentéw rodzimych, ktdrzy chea sie uczyé jezykdéw ob-
cych. Trudnoé¢ t¢ mozna przezwyciezy¢ poprzez zastosowanie medium elek-
tronicznego, jakim jest Internet. Za pomoca Internetu tandemowe uczenie sig¢
Jezyka moze miec charakter i zasig¢g globalny. Uczacy si¢ niemieckiego Korean-
czycy nie $a juz ograniczeni znikoma liczba ewentualnych partneréw niemiec-
kojezycznych na swoich uniwersytetach — moga, za posrednictwem Internetu,
poszukiwac ich we wszystkich krajach niemieckojezycznych, a nawet i poza

-nimi. Nie eliminuje to oczywiscie dysproporcji, wynikajacych z réznego stopnia
popularnosci jezykéw — niemiecki wéréd koreaniskich studentéw jest prawdopo-
dobnie bardziej popularny niz koreaniski wéréd studentéw niemieckojezycz-
nych — ale znacznie ulatwia znalezienie partnera do wspdltpracy w tandemie.
‘Wzajemne uczenie si¢ jezykoéw przy uzyciu najprostszych nawet programow
umozliwiajacych komunikacje¢ poprzez Internet, takich jak poczta elektroniczna,
eliminuje wprawdzie tak cenna wiasciwo$¢ wspélpracy tandemowej, jaka jest
bezposdredni kontakt z méwiacym partnerem, ale w zamian wprowadza inne
mozliwosci. Pierwsza jest wspomniany wyzej globalny zasieg, zwigkszajacy szan-
s¢ znalezienia partnera i czyniacy wspolprace jeszcze bardziej atrakcyjna, a
komunikacje jeszcze bardziej autentyczna.

Druga nowoscig moze by¢ asynchronicznosé. Partnerzy nie sa juz zdani
na konkretne terminy, nie musza mozolnie dopasowywaé swoich rozkladdéw
zajec¢ — moga wysyla¢ korespondencije¢ i odpowiadaé na nia o dowolnej porze
dnia 1 tygodnia, ograniczeni jedynie dostgpem do sieci. Pojawiajgce si¢ coraz
to nowsze i sprawniejsze programy, umozliwiajace synchroniczng komunikacje
przez Internet, takze przy uzyciu dzwigku i obrazu, jak réwniez takie, ktére daja
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mozliwo$¢ tworzenia w sieci wirtualnego $rodowiska dla uczacych sie (np. réz-
nego rodzaju ,.kawiarnie cybernetyczne™) pozwalaja w coraz wigkszym stopniu
zmniejsza¢ niedogodnosci wynikajace z braku bezposredniego kontaktu wspot-
pracujacych partneréw.

3. Miedzynarodowa Elektroniczna Sie¢ Nauczania Tandemowego

Miedzynarodowa Elektroniczna Sie¢ Nauczania Tandemowego obejmuje
uczelnie kilkunastu krajow §wiata, ktére umozliwiaja swoim studentom uczenie
si¢ jezykdw w systemie tandemowym przy uzyciu poczty elektronicznej. Od
1994 roku Sie¢ Nauczania Tandemowego jest rozwijana przy wsparciu finan-
sowym Komisji Rady Europejskiej (SOCRATES/LINGUA-Projekt 94-03/1507/
D-VB und 95-03/1924/D-VB Ext. 2, Koordynator: Helmut Brammerts). W 1996
roku rozpoczgto prace nad nowym projektem Rady Europejskiej — Open and
_ Distance Learning (SOCRATES — ODL 25192/CP/1/96/1/DE/ODL, Koordy-
nator: Helmut Brammerts), ktérego celem jest udostepnienie Migdzynarodowej
Elektronicznej Sieci Nauczania Tandemowego wszystkim uczacym si¢ jezykow
obcych, takze spoza uczelni wyzszych. Elektroniczna Sie¢ Tandemowa obej-
muje rosnaca liczb¢ dwujezycznych podsysteméw, w ramach ktoérych uczacy
si¢ z dwdch obszaréw jezykowych wzajemnie ucza si¢ i nauczajg swoich jezy-
kéw. Kazdy podsystemn skiada si¢ z: Agencji Posrednictwa Tandemowego, ktora
pomaga znalez¢ odpowiednich partneréw, Dwujezycznego Forum, ktére umoz-
liwia wymiane pogladéw i informacji wszystkim uczestnikom podsystemu, Bazy
Materiatéw, gdzie gromadzone sa i udostepniane teksty dydaktyczne i wska-
zOowKi praktyczne. |

Nad dzialaniem kazdego podsystemu czuwaja osoby koordynujace, ktére
uczestniczg w dyskusji na Forum, odpowiadaja na pytania uczestnikoéw, przy-
gotowuja teksty do Bazy Materialow oraz moga tworzy¢ nowe subsystemy.

3.1. Dotychczasowy zasigg Sieci

Pierwszy podsystem Sieci powstat w roku 1992 w rezultacie wspétpracy
studentéw z Uniwersytetu Rhode Island (USA) i Uniwersytetu w Bochum
(RFN), ktérzy pod kierownictwem swoich opiekundéw (John Grandin, Norbert
Hedderich i Helmut Brammerts) z duzym powodzeniem zastosowali korespon-
dencje przy pomocy poczty elektronicznej jako metode wzajemnego. uczenia
si¢ jezyka angielskiego 1 niemieckiego. W 1993 roku z inicjatywy Uniwersytetu
w Bochum nawiazano podobna wspélprace z uniwersytetami w Oviedo (Hisz-
pania) i Sheffield (Wielka Brytania). W nastepnych latach poszerzono Sie¢ o
kolejne uczelnie i kraje:

1994 — Aalborg (DK), Aarhus (DK), Bochum (D), Coimbra (P), Oviedo (E),
ENST Paris (F), Sheffield (UK), Trier (D);
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1995 — Dublin (IRL), Mitthogskolan (S), HKL Sittard (NL);

1996 — Torino (I).

Uczelnie te wspdtpracuja w ramach projektow Rady Europejskiej (EU-
LINGUA: International E-Mail Tandem Network i EU-ODL: Telematics for Au-
tonomous and Intercultural Learning in Tandem) nad rozwojem Sieci i przy-
gotowywaniem materiatéw dydaktycznych 1 organizacyjnych. Do aktywnie
wspdtpracujacych z Siecia naleza takze uczelnie: Matsuyama (Japonia), Seul
(Korea) oraz Stanford (USA) i Instytut Polonijny Uniwersytetu Jagielloniskiego.

3.2. Aktualnie dzialajace podsystemy Sieci:

CAT-DEU (catalan-deutsch), DAN-DEU (dansk-deutsch), DAN-NED
(dansk-Nederlands), DEU-ESP (deutsch-espanol), RIBO-L (deutsch-English),
DEU-FRA (deutsch-frangaise), DEU-HAN (deutsch-hangul (koreariski)), DEU-
HRYV (deutsch-hrvatski), DEU-ITA (deutsch-italiano), DEU-NED (deutsch-Ne-
derlands), DEU-NIH (deutsch-nihongo (japonski)), DEU-POL (deutsch-polski),
DEU-POR (deutsch-portugues), DEU-SVE (deutsch-svenska), ENG-ESP (Eng-
lish-espafiol), ENG-FRA (English-francaise), ENG-ITA (English-italiano), ENG-
NED (English-Nederlandse), ENG-POL (English-polski), ESP-FRA (espa-
fiol-francaise).

Kolejne podsystemy (np.: CAT-ENG, ENG-HRV, ENG-NIH, ENG-SVE) sa
w przygotowaniu. ’

3. 3. Mozliwosci uczestnictwa

Studenci zainteresowani wzajemnym uczeniem si¢ jgzykow przy pomocy
poczty elektronicznej powinni odszukad na stronach World Wide Web naste-
pujacy adres:

http://www.slf.ruhr-uni-bochunm.de

a nastepnie wybra¢ odpowiedni podsystem i postgpowacé zgodnie z
zawartymi tam dwujezycznymi instrukcjami. Lektorzy zainteresowani zastosowa-
niem elektronicznego nauczania tandemowego w swoich programach nauczania
moga porozumie¢ sie w tej sprawie z koordynatorami danego podsystemu,
ktérych adresy podane sg w instrukcjach do kazdego z nich. Zainteresowant
utworzeniem nowego podsystemu powinni za§ porozumieé si¢ z gtéwnym
koordynatorem Sieci, Helmutem Brammertsem w Uniwersytecie Bochum, pod
adresem:

brammerh@slf.ruhr-uni-bochum.de

Wszelkie inne informacje na temat Sieci zawarte sg na aktualizowanych
na biezaco stronach WWW pod podanym wyzej adresem.
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Romuald Cudak

0 komputerach
i ich pozytkach w nauczaniv jgzyka

Robert Debski, Komputer w nauczaniu jezyka polskiego, Krakow 1996.

Jesienia 1996 r. ukazata si¢ na rynku wydawniczym ksiazka ,,Komputer w
nauczaniu jezyka polskiego”.

Autor ksiazki — Robert Debski jest pracownikiem Instytutu Polonijnego
w Krakowie. Wykorzystywat komputery w nauczaniu jezyka polskiego w pracy
w Instytucie (1988-1993), nastgpnie w Stanford University w USA, gdzie
przebywat w latach 1993-1996. Aktualnie Debski jest docentem w University
of Melbourne w Australii. Za pracg na temat wykorzystania komputeréw do
nauczania j¢zykéw obcych uzyskat w 1994 r. doktorat w Uniwersytecie J agiel-
lofiskim. Jak mozna przeczytaé na oktadce ksiazki, jest takze autorem edukacyj-
nych programéw komputerowych do nauczania polskiej ortografii i kompozycji
tekstéw pisanych. Prowadzi badania motywacji uczenia sie jezykéw obcych
w Srodowiskach wykorzystujacych sieci komputerowe i multimedia. Jest zwo-
lennikiem nauczania motywowanego celami (task oriented teaching), o czym
opowiada w rozmowie z Ewa Stawkowa, zamieszczong w naszym Postscriptum
(nr 13-15).

Ksiazka Debskiego omawia wiele roznorodnych zagadmen zwiazanych z
mozliwo$cia wykorzystania komputera w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, a szczegdtowo opowiada o sposobach wykorzystania komputera w
nauczaniu ortografii, interpunkcji i redagowania tekstéw. Jak pisze autor:
»Nadrzednym celem pracy jest analiza mozliwoéci tworzenia programoéw kom-
puterowych, zawierajacych elementy przetwarzania j¢zyka naturalnego, do
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nauczania jezyka polskiego jako obcego, w tym gidwnie do nauczania takich
sprawnosci pisarskich jak poprawne uzycie ortografii, interpunkcji, sktadni oraz
w nauczaniu redakcji tekstow pisanych” (s. 9).

Ksiazka sktada sig z dwu zasadniczych czgsci. Pierwsza to rozdziaty ,,teore-
tyczne” i ogodlne, wprowadzajace w problematyke: zastosowania komputera
w nauczaniu jezyka, sprawnoéci pisania i uczenia cudzoziemcow pisania po
polsku. Sg to rozdzialy poswigcone miejscu komputera w nauczaniu jezykow
obcych, przetwarzaniu jezyka naturalnego w programach wspomagajacych
nauke jezykdw obcych, formalnemu opisowi jezyka polskiego i wykorzystaniu
tego opisu w komputerowym przetwarzaniu. Znajdziemy tu réwniez analize
podstawowych etapdw nauczania sprawnosci pisania, przeglad podrecznikow
do nauczania pisania po polsku, a wreszcie oméwienie relacji gloska-litera i ’
pisania jako rozwijania kompetencji komunikacyjnej.

Czg$€ druga, ,,zasadnicza”, omawia m.in. zagadnienia: organizacji ¢wiczenf
komputerowych uczacych ortografii, mozliwoséci tworzenia programéw
uczacych interpunkcji, programu komputerowego jako Zrédia wiedzy grama-
tycznej 1 wykorzystania komputera w nauczaniu redagowania tekstu. Integralny
fragment tej czg$ci stanowi rozdzial, ktéry prezentuje ,,scenariusze” programow
»okryba” 1,,Skryba [, wspomagajacych nauczanie ortografii jezyka polskiego,
rozdzial omawiajacy proces tworzenia edukacyjnego programu komputero-
wego oraz rozdzial poswiecony ankietom, w ktérych studenci Instytutu Polo-
nijnego oceniaja wykorzystanie komputeréow w edukacji cudzoziemcow.

W sumie jest to ksigzka niestychanie ciekawa, podejmujaca bodaj jako
plerwsza problematyke wykorzystania komputera w nauczaniu jezyka polskiego
(zwlaszcza jako obcego) i prezentujaca pewne rozwiazania w tym zakresie na
szerokim tle probleméw jezykoznawczych, informatycznych, dydaktycznych i
metodycznych. Ksiazka — dodajmy — pionierska, ktéra poprzez opis roli kom-
putera w procesie glottodydaktycznym i rekonstrukcje tej sytuacji na pewnym
etapie rozwoju, prowokuje do dalszych rozwazan, wytyczania drog rozwoju
oraz dalszych i innych rozwigzan praktycznych.

Trzeba bowiem pamigtaé, ze mozliwosci, jakie wynikaja z gwattownego
rozwoju komputeryzacji, przyrastaja w tempie lawinowym. Ksiazka Debskiego
opisuje te mozliwosci, jakie dawata nam komputeryzacja ok. pigciu lat temu i
Jest to w tresci ksiazki widoczne. Debski opisuje w istocie mozliwo$ci wyko-
rzystania komputera jako podrecznego i porgcznego narzedzia dydaktycznego.
Opisywane programy komputerowe wspomagajace nauczanie ortografii i
interpunkcji to z pewnej perspektywy nieco zmodyfikowane i adaptowane ko-
rektory bledow. Czy ostrozniej — programy wykorzystujace taki algorytm, jaki
w korektorach btedéw bywa stosowany. Programy ortograficzne i interpunk-
cyjne do nauki jezyka polskiego jako rodzimego zostaly w tym czasie znacznie
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usprawnione i my$lgc o programach dia cudzoziemcow ksztatcacych te spraw-
nosci nalezatoby pewnie dzisiaj starannie przyjrze¢ si¢ tym rozwiazaniom. Fakt,
ze sa one konstruowane dla Windows, ze postuguja si¢ dzwigkiem, ze moga
wykorzystywac obraz i ruch, czy wreszcie i to, ze wykorzystuja elementy gry i
zabawy nie jest w tym przypadku bez znaczenia — ant z perspektywy tech-
nicznej, ani dydaktycznej 1 metodyczne;.

Pojawily si¢ programy komputerowe wspomagajace nie tylko nauczanie
ortografii i interpunkcji, ale takze gramatyki j¢zyka polskiego.

Przy dzisiejszym rozwoju komputeryzacji istotna sprawa jest pytanie, czy
nalezatoby laczy¢ takie programy, budujac jeden olbrzymi pakiet, czy raczej
dostarczaé uczniom pojedyncze mate programy. Warto bowiem pamigtac, ze
wyposazenie multimedialne jest i pamieciochtonne, i kosztowne. Olbrzymi pa-
kiet moze odstrasza¢ indywidualnego nabywce, ktéry dysponuje niewielkim
komputerem i nie chce wydawa¢ duzych sum na program edukacyjny. Zapew-
ne odpowiedZ na to przyniesie czas — trzeba po prostu czekac i obserwowac,
w ktora strong péjdzie komputeryzacja: czy w stronge duzych domowych
komputeréw, czy malych, umozliwiajacych poticzenie z duzymi serwerami.

Romuald Cudak
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Szkola w pierwszych miesigeach
roku 1997

Dnia 04.02.1997 roku Letnia Szkota
zmienita nazwe na Szkolg Jezyka i Kul-
tury Polskiej, co stanowi zalegalizowanie
istniejacego od dawna stanu rzeczy. Or-
ganizowany przez Szkotg sierpniowy
kurs letni w Cieszynie jest jednym z bo-
gatej oferty proponowanych kurséw réz-
nego typu. Fakiem jest, ze ten kurs ma
moze najbardziej integracyjny charakter
ze wzgledu na warunki panujace w kam-
pusie oraz sposob organizowania wolne-
go czasu. Jednakze wielu cudzoziemcow

chetnie zglasza swoj udziat w kursach
érddrocznych, a Szkola oferuje im moz-
liwosci réznorakiego ksztatcenia i pogle-
biania znajomosci naszego jezyka. Od
grudnia ubieglego roku w réwnolegle pro-
wadzonych kursach wzigto udzial 13
osOb. Duza popularnoscia cieszy si¢ czte-
romiesigczny kurs semestralny, w ktorym
uczestniczg zaréwno osoby szlifujace
nabyte wczedniej umiejetnosei, jak 1 do-
piero rozpoczynajace nauke jezyka pol-
skiego.

Elisabeth Jackson mieszka w Polsce
juz od 3 lat i dotad nie uczyta si¢ jezyka,
a cho¢ nie potrafi méwié swobodnie, to
sporo rozumie. W grupie poczatkujace;
wraz z Elisabeth uczy si¢ Prija H. Patel
z Indii, ktoéra juz pod koniec zesziego
roku zaczeta poznawac nasz jezyk, tak
bardzo dla niej egzotyczny. W grudniu
prowadziliémy takze intensywny kurs
miesieczny, w ktorym brato udziat mal-
zenstwo misjonarzy z USA, Greg i Heidi

Carlson, a ponadto Sanjay Sidhu, John
Robinson, Peter Nicholson, Joan i Stuart
Whitby z Wielkiej Brytanii oraz Gordon
Jackson z Kanady (maz Elisabeth). Na
przetomie grudnia i stycznia uczestni-
czyla w kursie intensywnym takze Anna
Breitsameter z Niemiec. Nie sposéb po-
minaé naszego szczegdlnego ucznia, pana
Maxa Rahmatiego z USA, ktéry pelni
funkcje dyrektora Banku Slaskiego, i z
ktérego postepdw (co zreszta dotyczy
wszystkich wymienionych os6b) jeste-
$my bardzo dumni. Natomiast w marcu
w kursie intensywnym wzigla udziat
Tsuzuko Abe z Japonii.

Od blisko roku przebywa w Polsce
i uczestniczy w naszych kursach Klaus-
Jiirgen Gentsch z Niemiec. W zeszlym
roku pilnie uczyt si¢ w Cieszynie pod-
czas kursu letniego, a juz w pazdzierniku
wrocit do Polski, by ucze¢szczaé na zajg- -
cia kursu semestralnego (obecnie jest to
jego drugi kurs semestralny w naszej
Szkole), ale nie tylko. Wraz z Billem
Whytem z USA w zeszlym potroczu po-
znawat jezyk polskiego biznesu na odpo-
wiednim kursie. Ostatnio w trybie inten-
sywym, dwutygodniowym uczestniczyt
w nim Michal Lanik ze Stowacji, pracow-
nik stowackiego Ministerstwa Spraw Za-
granicznych.

Nasi uczniowie sa uwazni i pilni, chet-
nie korzystaja z dodatkowych zajec¢ kon-
wersacyjnych. Jeste$my zachwyceni ich
werwa i checia nauki oraz pragnieniem
poznawania jezyka polskiego, cho¢ jest
on — jak powszechnie wiadomo —jednym
z najtrudniejszych jezykow $wiata.
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0 cieszyriskim kursie w litewskich reprodukujemy, ukazuja si¢ w jezyku
gazetach polskim, wyjatkiem jest wychodzaca
po litewsku Diena.
Kilka miesigcy temu otrzymalismy
od pani Bronistawy Kondratowicz —
uczestniczki zesztorocznego kursu let-
niego kilka numeréw dziennikow i
czasopism litewskich, w ktorych
zostaly opublikowane obszerne
informacje o sierpniowym kursie
w Cieszynie. Autorka relacji w
Kurierze Wileriskim (dziennik)
Jest Wieslawa Gawerska, ktora
takze uczestniczyla w sierpnio-
wych zajgciach Letniej Szkoty.
Natomiast w dzienniku Diena,
dwutygodniku Znad Wilii i mie-
sieczniku Magazyn Wilenski u-
kazaty si¢ sprawozdania Broni- s
stawy Kondratowicz. Wszystkie 3y vigria Sade vt
relacje z Cieszyna zostaly opat- 3% ad 0 T hns it
rzone zdjeciami jej autorstwa. I
Pisma te, ktérych winiety obok inte-
resujacych nas artykutow

A

Darbo c;tostogos

BRONISLAVA KONDRATOVIC Grupés buvo suskirstytos
pagal Ziniy lygj. Miisy grupés

tés galéjo nemokamai

prof, Danuta Ostasevska,

Pcnkios Vilniaus lenkai- | kalbos pratyboms vadovavo

tobulintis, gauti naujy
Ziniy apie lenky literatiira ir
kultiirg Lenky kalbos
literatiiros ir kultiiros vasaros
mokykloje, veikianéioje prie
Y ntnnerine Qitanll : s

Lenkijos istorijg désté prof.
Tadeusas Micka, Lenkijos
vietimo kultdrg - dr. Piotras
Viléekas.

Studentai ruréjo islaikyti

MINAOSALNMA
ANEITVZAIN WANAN TG

IISNATIA $ATHM

¢

ONZAZOrO ‘'OMIIY
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SPIS ZAWARTOSCI

POSTSCRIPTUM

LA OKRES: LATO 92 - ZIMA '96

Spis obejmuje zawarto$¢ wszystkich numeréw ,,PS” opublikowanych
w okresie: lato *92 — zima *96. Spis skfada sie z dwu czesci.

Pierwsza czg$¢ zawiera spis publikacji zgrupowanych w nastepujacych
dziatach:

[1] Artykuly

[1I] Recenzje !

[IlI] Rozmowy

[IV] Nasze Polonistyki |

[V]Inne _ <

Ukfad zapisu jest nastepujacy: imie i nazwisko autora, tytut publikacji, nu-
mer biuletynu, w ktrym publikacja jest pomieszczona, strony. W przypadku
recenzji, po zapisie publikacji dodano [rec.] i nazwisko autora oraz tytui
recenzowanego dzieta. ‘

Druga cz¢$¢ to indeks nazwisk. Obejmuje ona nazwiska autoréw publikacii,
rozmowcdw i autoréw recenzowanych dziet.

Ukiad zapisu jest nastepujacy: nazwisko i imie, numer biuletynu, w ktérym
znajduje si¢ publikacja zwiazana z dana osoba, strony. W nawiasach klamro-
wych [ ] podano numer z dziatu z czesci pierwszej, gd21e odnotowana jest kon-
kretna publikacja.

Kiedy dana osoba jest autorem publikacji, numer biuletynu Jjest zapisany
drukiem tlustym, kiedy dana osoba jest rozméwca — numer biuletynu jest zapi-
sany drukiem #ustym, pochylym. Kiedy dana osoba jest autorem recenzowa-
nego dziefa lub przeprowadza rozmowe, numer biuletynu jest zapisany zwyklym
drukiem,
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CZESC |
[ ARTYKULY

Romuald Cudak: Hej, koleda, koleda! 3, zima °92, s. 21-30.

Romuald Cudak: Miron Bialoszewski: ,, Tryptyk pionowy ™. 9-10, lato-je-
sienl 94, s. 9-17.

Jan Grzenia: Film polski w Internecie. 18, lato *96, s. 34-37.

Jan Grzenia: Literatura polska w Internecie. 19, jesieni °96, s. 24-27.

Halina Klimsza: Rachunki a zapisy wzgledem Kierchowa, czyli kilka
uwag o ksiedze cmentarnej. 2, jesien 92, s. 34-38.

Ewa Kosowska: Oblicza honoru. 4, wiosna *93, s, 4-8. ;

Martina Kuhnert: Literatura polska, niemiecki czytelnik. 13~15, lato-zi-
ma ’95, s. 19-26.

Zofia Matyskowa: Zaolzie. 4, wiosna ’93, s. 15-17.

Gerhard Meiser: Indoeuropejska wspélnota jezykowa — pramdoeuro-
pejskie korzenie. 17, wiosna *96, s. 22-31.

Tadeusz Miczka: Kino intelektualne Krzysztofa Zanussiego, czyli o wy-
znaniu wiary, pochwale krytycznego myslenia i pozytywnego dzialania oraz
potrzebie cwalowania. 18, lato °96, s. 12-25.

Tadeusz Miczka: Kino pod presjq polityki (Krétki zarys historii filmu
Jabularnego w Polsce powojennej, 1945-1989). 7, zima °93, s. 4-14.

Jan Miodek: Jaka jestes wspoiczesna polszczyzno? 17, wiosna 96, s.
15-21. :
Zdzistawa Mokranowska: Slowo o (Stani)stawie B. 11-12, zima *94-wios-
na’95, s. 28-32.

Nieboska komedia. Przeki. Alexander Alisch. 7, zima *93, s. 34-37.

Danuta Opacka-Walasek: Pokdj umeblowany Zbigniewa Herberta. 4,
wiosna 93, s. 22-26.

Ireneusz Opacki: Strofa z,, Paryia”. 2, jesien ’92, s. 4-12.

Magdalena Pastuch: Ewy Lipskiej postscriptum do jezyka. 4, wiosna *93,
s.27-31.

Dariusz Pawelec: Czytajac Bararczaka. 11-12,zima *94-wiosna ’95 S.
36-44,

Dariusz Pawelec: Poezja stanu wojennego. (Przymiarka do tematu). 2,
jesien ’92, s. 30-34.

Marek Piechota: Klopoty historykow literatury z adresatkq ,, Rozlgcze-
nia” Juliusza Stowackiego. 6, jesien 93, s. 34-43,

Marek Pytasz: Polski pisarz engmcyjny dzis. 4, wiosna ’93 s. 17-21.
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Janusz Ryba: O Ignacym Krasickim, filutologii i filutach. 3, zima 92,
s. 30-34.

Aldona Skudrzykowa: Co chcesz przez to powiedzie¢? 4, wiosna 93, s.
32-34.

Aldona Skudrzykowa: Granice potocznosci w dydaktyce jezykéw ob-
cych. Uwagi socjolingwistyczne. 9-10, lato-jesien 94, s. 4-8.

Aldona Skudrzykowa: ,, Musi by¢ do wyboru...”, czyli o kobiecej strategii
komunikacyjnej. 19, jesien ’96, s. 10-14. '

Tadeusz Stawek: Laudatio. 6, jesient ’93, s. 4-14.

Tadeusz Stawek: O poezji Stanistawa Baranczaka. 11-12, zima *94-wio-
sna 95 s. 17-27.

Tomasz Stepien, DariuszChrost: Polskie grafitti. Cz. 1.7,zima *93, s. 19-26.

Tomasz Stepien, Dartusz Chrost: Polskie grafitti. Cz. II. [komentarz jezy-
kowy opracowata Jolanta Tambor]. 8, wiosna ’94, s. 4-16.

Maciej Szargot: Czarne msze Krasifiskiego. 6, jesieii ’93, s. 43-46.

Jolanta Tambor: Zycie erotyczne w horoskopach. 2, jesien 792, s. 25-30.

Jolanta Tambor, Romuald Cudak: Rocznica. 13-15, lato *95-zima ’95, s.
1,5-18.

Krzysztof Unitowski: Rzut oka na polskq proze powojenng. 7, zima *93,
s.27-34.

Jacek Warchala: Uczestnicy dialogu w procesie komunikacji jezykowey.
3, zima ’92, s. 39-45. ' _

Anna Wegrzyniakowa: Woda babel i wieza Babel. 19, jesien *96, s. 4-9.

Piotr Wilezek: Czy Jan Kochanowski zastugiwat na literackq Nagrode
Nobla? 19, jesien *96, s. 17-19. |

Piotr Wilczek: Szukanie ojczyzny w prozie Czestawa Milosza. 3, zima
’92,5.35-39.

Olga Woliniska: Nowomowa a jezyk propagandy wojennej. 3, zima *92,
s.4-9.

Wyktad Doktora Honoris Causa Profesora Stanistawa Baraviczaka. 11-
12, zima *94-wiosna ’95, s. 5-16.

Jakub Zajdel: Smier¢ jak kromka chleba, czyli polska tabliczka dzielenia.
8, wiosna *94, s. 16-24,

&

[} ROZMOWY, RELACJE ZE SPOTKAN

Alma Mater [wypowiedzZ prof. dr. hab. Maksymiliana Pazdana]. 6, jesient
’93,s. 17-20. _

Chetnie pracowalibysmy w Polsce... {z Ulrike i Alexandrem Alischami roz-
mawiata Antonia Angetowal]. 1, sierpien ’92, s. 4-5.; 2, jesieni 92, s. 23-25.

POSTSCRIPTUM 20 49




Cieszyn [z dr. Janem Olbrychtem rozmawiali: Jolanta Tambor i Romuald
Cudak]. 6, jesien 93, s. 24-27.

Czestaw Mitosz i Josif Brodski [z Czestawem Miloszem i Josifem Brod-
skim rozmawiala Jolanta Tambor]. 6, jesien °93, s. 1, 15-16.

Dia mnie Zycie jest przygodq i zawdd tez jest przygodq [z Kazimierzem
Kutzem rozmawiala Jolanta Tambor]. 7, zima ’93, s. 1, 15-18.

Doswiadczaé ludzkiej obecnosci [z prof. dr. hab. Ireneuszem Opackim
rozmawial Marek Pytasz]. 2, jesienn 92, s. 13-19.

Jak powinno sig ttumaczyé Kochanowskiego [ze Stanislawem Baran-
czakiem rozmawiata Jolanta Tambor]. 11-12, zima *94-wiosna *95, s. 49-52.

Jezykoznawstwo to precyzja, konkretnosé i... elegancja [z prof. dr hab.
Olga Woliniskg rozmawiata Jolanta Tambor]. 3, zima ’92, s. 11-15.

Katowice [wypowiedZ Jerzego Smialka). 6, jesien °93, s. 21-23.

Krzysztof Zanussi z wizytq w Letniej Szkole [z Krzysztofem Zanussim
rozmawiali uczestnicy kursu wakacyjnego]. 18, lato 96, s. 4-11.

Kultura jednoczy ludzi [z dr. Klausem Rauenem rozmawialy: Jutta Frach
i Jolanta Tambor]. 6, jesien 93, s. 27-30.

Lekcja polityki [spotkanie z Adamem Michnikiem]. 2, jesien ’92 s. 1,
20-22.

Luka na rynku [z uczestnikami kursu rozmaw1ai Marek Pytasz]. 3, zima
’92,s. 1, 16-19.

Polska polityka wschodnia {z Markiem Calkg rozmawiat Aleksander
Lawrynowicz]. 9-10, lato-jesien 94, s. 28-36.

Portret: Pani Profesor Irena Bajerowa. 0, sierpien *92, s. 5-6.

" Powinni$my sie uczyé od Polakéw dumy narodowej [z prof. Jifim Dam-
borskym rozmawiali: Jolanta Tambor i Romuald Cudak]. 9-10, lato-jesien *94,
s. 1, 19-28.

Rozmowa z Claire Hobbs [z Claire Hobbs rozmawial Marek Pytasz]. 0,
sierpien ’92, s. 4.

Rozmowa z profesorem Janem Miodkiem [z prof. Janem Miodkiem roz-
mawiali: Jolanta Tambor i Jan Grzenia]. 17, wiosna *96, s. 8-13. -

Spotkanie z... Markiem Oramusem i Maciejem Parowskim [relacje ze
spotkania z Markiem Oramusem i Maciejem,Parowskim przygotowala Ma-
ryna Angielicz]. 5, lato *93, s. 17-19.

Spotkanie z... Renatq Przemyk [z Renata Przemyk rozmawiata Delana
Waczewa]. 5, lato *93, s. 20-22. |

Spotkanie z... Tadeuszem Kwintq [relacje ze spotkania z Tadeuszem Kwin-
tg przygotowata Anke Konrad]. §, lato *93, s. 13-14.

 Spotkanie z... Tadeuszem Mazowieckim [opracowali: Alexander i Ulrike

Alisch, Andrzej Porytko]. 5, lato ’93, 5. 4-11.
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Smieré jak kromka chleba [z Anng Dymna, Januszem Gajosem, Jerzym
Trela rozmawiata Jolanta Tambor]. 8, wiosna "4, s. 25-28.

Wspélnota Polska [z prof. dr. hab. Andrzejem Stelmachowskim rozma-
wiata Jolanta Tambor]. 4, wiosna *93,s. 1, 9-14.

jllI] RECENZJE

Grzegorz Bylica: Plotki o plotce. 8, wiosna *94, s. 41-43. [rec.] Plotka.

Wyb6r materiatow z VI Konferencji
Pracownikéw Naukowych i Studen-
téw Instytutu Nauk o Literaturze Pol-
skiej US.

Romuald Cudak: Nie ma roz-
pusty wiekszej niz myslenie. 19, je-
sien ’96, s. 40-42. [rec.] A.Wegrzy-
niakowa: Nie ma rozpusty wigkszej niz
myslenie. O poezji Wistawy Szymbor-
skiej.

Joanna Dembinska-Pawelec:
Poeta odzyskany. 4, wiosna *93, s.
37-38. [rec.] O twoérczosci Wactawa
Iwaniuka.

Adam Dziadek: Arkadia i male
ojczyzny. 3, zima *92, s. 51-52. [rec.]

post
scriptum

Biuletyn Letnief Szkoly Juryka, Literatury i Kultury Polskiej

1 slespria 1292 coku KATOWICE oumer pobny
Witarny w Cieszynie!
POSTSCRIPTUM ;

Choeimy Was inkommowad, shulyl radq |
pomocy, Lizymy, fe i Wy beddecie
Topeiriat svony POSTSCRIPTUM
korespondenciam, stami czy relacjr,
OdWas w anaczne| mienze Zakedy . co

Jola Tambor | Fomek Cudalk
Prescriptum
A..
2 Claira Hobbs

Portrat.
Pani Profesor Irena Bajerowa

bedge sig azpalowbideloie, wes | Ofa Jarowska:
J6zef Olejniczak: Arkadia i mate OJCzy- s o wats * Wamh | Wiamy wCiesamie
zny. aachah, Jeh of W % T LndiPoys
Adam Dziadek: Baranczak prze-  amm o vy opon Jadg do Folskd
czytany. 4, wiosna ’93, s. 41-42. [rec.] sugeste. B"‘*g;‘;‘g:' ovia gy

Redddiz | wyiladowcach i lekicrach..

Dariusz Pawelec: Poezja Stanistawa
Baranczaka.

g.c.: Konteksty. 3, zima *92, s. 46-47. [rec.] [sesje naukowe].

[wona Gralewicz-Wolny: Wypeinié powinnosé. 19, jesiefi ’96, s. 20-21.
[rec.] Jan Kochanowski: Treny. Przeki. Adam Czerniawski.

Jan Grzenia: Frazeologia: twardy orzech do zgryzienia czy kaszka z
miekiem? 4, wiosna 93, s. 38-40. [rec.] Stanistaw Baba, Jarostaw Liberek: Maly
stownik frazeologiczny wspdiczesnego jezyka polskiego.

Jan Grzenia: K... — jak to tatwo powiedzie¢. 17, wiosna 06, s. 40-42.
[rec.] Maciej Grochowski: Stownik polskich przeklenstw i wulgaryzmow.

jan Grzenia: Od Aachen do Zytomierza. 19, jesief *96, s. 43-44. [rec.]
Stownik geograficzny Hutchinsona.
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S. Hardy: Literatura emigracyjna. 8, wiosna ’94, s. 39-41. [rec.] Literatura
emigracyina 1939-1989.

Aleksandra Janowska: Metafora i argumenty. 2, jesien °92,s. 41-42. [rec.]
Prace Jezykoznawcze 19.

J.G.: Stownik nie tylko dla miodziezy. 18, lato *96, s. 42. [rec.] Podreczny
stownik jezyka polskiego.

Jacek Lyszczyna: Juliusza Stowackiego marzenia o epopei. 4, wiosna
*93, 5. 40-41. [rec.] Marek Piechota: Zywiot epopeiczny w tworczosci Juliusza
Stowackiego.

Pawel Majerski: Czas przyszly niedokonany. 3, zima *92, s. 49-51. [rec.]
Tadeusz Miczka: Czas przyszly niedokonany.

Marek Pytasz: Acta. 8, wiosna *94, s. 46-48. [rec.] Acta Sueco-FPolonica,
nr 1 (1993).

R.C.: Europa Srodkowo-Wschodnia i postmodernizm. 13-15, lato-zima
*95, 5. 41-42, [rec.] Postmodernizm w literaturze i kulturze krajow EurOpy Srod-
kowo-Wschodniej.

R.C.: Skrypt dla wegierskich polonistéw. 13-15, lato-zima *95, s. 40-41.
[rec.] Istvan D. Molnar: Literatura polska XX wieku. 1891-1981.

Artur Rejter: Od Adama i Ewy zaczynaé... 17, wiosna 96, s. 42-43. [rec.]
Jan Godyn: Od Adama i Ewy zaczynac... Maly stownik biblizméw jezyka pol-
skiego.

Krzysztof Unilowski: Parnicki przez Stefana Szymutke odczytany. 3, zima
*92, s. 47-49. [rec.] Stefan Szymutko: Zrozumie¢ Parnickiego.

Krzysztof Unilowski: Rzeczy i marzenia. 8, wiosna 94, s. 44-46. [rec.]
Aleksander Nawarecki: Rzeczy 1 marzenia.

Krzysztof Unilowski: Skamander 8. 2, jesien 92, s. 40-41. [rec.] Ska-
mander. Tom 8. :

Krzysztof Unilowski: Wokof 1968 roku. 2, jesien 92, s. 39-40. [rec.]
Wokét roku 1968.

[IV] NASZE POLONISTYKI

Ulrike Alisch [Frankfurt nad Menem, Niemcy): Sytuacja polonistéw na Uni-
wersytecie im. J.W.Goethego we Frankfurcie nad Menem. 7, zima *93, s. 49-50.

Antonia Angetowa [Sofia, Bulgaria): Polomstyka na Uniwersytecie Sofij-
skim. 8, wiosna 94, 29-31.

Kerstin Avenarius [Greifswald, Niemcy]: Polomstyka na Uniwersytecie
im. Ernsta-Moritza-Arndta w Greifswaldzie. 3 zima 92, 5. 20.

Maryna Angielicz, Olga Sologubowska [Moskwa, Rosja]: Polonistyka na
Uniwersytecie Moskiewskim. 4, wiosna 93, s. 35.
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Aleksander Duliczenko [Tartu, Estonia}: Filologia polska w Uniwersy-
tecie Dorpackim (Tartuskim) w Estonii. 9-10, lato-jesien 94, s. 38-41.

Jutta Frach [Halle, Niemcy): Polonistvka na Uniwersytecie im. Martina
Luthra w Halle. 6, jesien *93, s. 47-48.

Vera Hermans, Przemystaw Jablonski [Leuven, Belgia]: Kilka stéw o na-
uczaniu jezyka polskiego w Belgii. 7, zima *93, s, 47-49.

Thomas Katzich [Halle, Niemcyl: Ksztalcenie thumaczy na Uniwersytecie
im. Marcina Lutra w Halle/Wittenberg (Niemcy). 9-10, lato-jesief 94, s.
4243,

Jolanta Kowalska Durazzano [Udine, Wlochy]: Jezyk poiski na Uniwer-
sytecie w Udine (Wlochy). 19, jesien *96, s. 28-36.

Branislav Mandié [Nowy Sad, Jugostawia): Jezyk polski na Uniwersytecie
w Nowym Sadzie. 13-15, lato *95-zima *95, s. 39,

Barbara Mika, Jan Kajfosz [Ostrawa, Czechy]: Polonistyka na Uniwersy-
tecie Ostrawskim. 7(8), zima ’93, s. 46-47.

Mirela Mileti¢, Martina Pudina [Zagrzeb, Chorwacja]: Polonistyka na
Uniwersytecie w Zagrzebiu (Chorwacja). 19, jesien ’96, s. 36-37.

Laszlé Kalman Nagy [Debreczyn, Wegry]: Kilka uwag o nauczaniu his-
torii literatury polskiej na Wegrzech. 17, wiosna 96, s. 32-39.

Aleksandar Nikoli¢ [Skopje, Macedonia): Polomstyka na Uniwersytecie
w Skopje. 8, wiosna *94, s. 32-33.

O nauczaniu jezyka polskiego w amerykariskiej uczelni i o lingwistyce
- komputerowej [z Robertem De¢bskim rozmawiata Ewa Stawkowa]. 13-15, lato—
-zima 95, s. 27-38.

Kazimierz Ozég [Lille, Francja]: Sekcja polska Uniwersytetu Lille 111, 8,
wiosna *94, s. 33-38.

Tanja Petrovic¢ [Belgrad, Serbial: PolomstykawBelgradzze (Serbia). 19,
jesieni °96, s. 37-39.

Andrzej Porytko [Lwéw, Ukraina]: Polonistyka na Umwersytecze Lwow-
skim. 6, jesien *93, s. 48-49.

Ulrich Schunknecht [Lipsk, Niemcy] Polonistyka na Umwersytecze Lip-
skim. 6, jesien 93, s. 49-50.

Cristina Sirbu [Bukareszt, Rumunia]: Filologia polska na Uniwersytecie
w Bukareszcie (Rumunia). 9-10, lato-jesien 294, s. 37-38.

Jasminka Spaseska [Skopje, Macedonia): Nasza polomstyka w Skopju.
18, lato 96, s. 38-40.

Anna Sprawka [Debreczyn, Wegryl: Polonisci w Debreczynie. 4, wiosna
’93, 5. 36, 50.

Ewa Teodorowicz-Hellman [Sztokholm, Szwecjal: Polonistyka na Uniwer-
sytecie w Sztokholmie. 7, zima 93, s. 40-45,
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Urszula Wodzinska [Wieden, Austria): Kursy jezyka polskiego w Wied-

niu. 8, wiosna 94, s. 31-32.

5. 6.

{V]INNE
Aleksandra Achtelik: Z kroniki Letniej Szkoty. 19, jesien ’96, s. 45-47.
Berhard Aleksanderek: Co sfychaé¢? 3, zima *92, s. 56.

Alexander i Ulrike Alisch: Wieczér duchéw w Cieszynie. 1, sierpien 292,

Antonia Angelowa, Boriana Tonczewa, Andrzej Porytko: Gorolski Swieto

’92. 1, sierpien ’92, s. 8-9.

Antonia Angelowa, Boriana Tonczewa: Polak w oczach $wiata. Ankieta.

5, lato °93, s. 32-34.

Maryna Angielicz: Co sfychaé... w Moskwie. 4, wiosna *93, s. 48.
Ankieta. 1, sierpien 792, s. 12.

Astrologiczny spis studentéw. 1, sierpien 92, s. 11.

Kerstin Avenarius: Cieszyn by night. 5, lato *93, s. 36-37.

Kerstin Avenarius: Co sfychaé? 3, zima ’92, s. 55-56.

Elisabeth Badin: Co sfychdé... w Paryzu. 4, wiosna 93, s. 47.
Best(i)arium, czyli co méwiq gwiazdy o wykfadowcach i lektorach

Letniej Szkoty. 0, sierpient ’92,'s. 12-15.

Mirostawa Ciupka: Wspomnienia z Ukrainy. 17, wiosna *96, s. 44-45.

Co dalej? 2, jesien "92, s. 45.

Czerwony pas. 17, wiosna °96, s. 43.

Filmografia Krzysztofa Zanussiego. 18, lato ’96, s. 25-26.

Jutta Frach: Beskidzie, Beskidzie kto po tobie idzie.... 5, lato *93, s, 24-26.
Halina z Ukrainy: Wycieczka. 5, lato ’93, s. 27.

...1 polonistki z Buigarii. 4, wiosna *93, s. 49.

Inaczej.... 3, zima 92, s. 54-35.

Maria Ivat’: Co sfychdé... na Ukrainie. 4, wiosna ’93, s. 48,

Aleksandra Janowska: Witamy w Cieszynie! 0, sierpief °92,s. 7.
Kalendarium. 11-12, zima *94-wiosna 95, s. 4.

Thomas Katzich, Jan Kajfosz: Reportaz z Katowic. S, lato>93, s. 23.
Kolegium polsko-austriackie. 13-15, lato-zima °95, s. 45.

Komputer w nauczaniu jezyka polskiego. 19, jesien °96, s. 47.

Anke Konrad: Bardzo poranny blues. 5, lato *93, s. 35.

Anke Konrad: Poranny blues. 1, sierpien *92,s. 2.

Anke Konrad, Irena Skopina: Czy nas znajq w Cieszynie? 1, sierpien

’92,s. 10.

4
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Kronika. 11-12, zima '94-wiosna 95, s. 53-54.

Kronika kursu wakacyjnego — Cieszyn '96. 18, lato 96, s. 43-44.

Kto interesuje sie Slaskiem C ieszynskim? 7, zima ’93, s. 53.

Kurs jezyka polskiego dla nauczycieli niemieckich. 13-15, lato-zima 95,

s. 46.

Kurs jezyka polskiego dla nauczycieli niemieckich. 18, lato °96, s. 45.
Kurs jezyka polskiego dla nauczycieli z Niemiec. 9-10, lato-jesieni 294,

s. 46-47.

Kurs metodyczny jezyka polskiego. 13-15, lato-zima *95, s. 45-46,
Kurs polskiego jezyka biznesu. 9-10, lato-jesien *94, s, 47,

Kurs polskiego jezyka biznesu, luty °93. 3, zima *92, s. 53-54.
Kurs semestralny. 6, jesien ’93, s. 53.

Kurs semestralny. 7, zima *93, s. 52-53.

Kurs wakacyjny. 13-15, lato-zima *95, s 43-45.

Kurs wakacyjny — Cieszyn *93. 6, jesien 93, s. 51-52.

Kurs wakacyjny — Cieszyn '94. 9-10, lato-jesien *94, s. 45-46.
Lato-zima 95-96. 13-15, lato-zima 95, s.2.

Letni kurs '92. 2, jesien ’92, s. 44.

Letnia? 4, wiosna *93, s. 49-50.

Hanna Mausch: Promocja kultury polskiej w Wielkiej Brytanii. 18, lato

296, 5. 40-41.

Barbara Mika, Lucyna Procner, Vo Thanh Binh: Filmy mnie nudzq. 1,

sierpien ’92, s. 7.

Muzyka w Cieszynie. 18, lato *96, s. 46.
Lasz16 Ké&lman Nagy: Co porabia Wegier zimgw Polsce? 7, zima 93, s.

37-39.

Emilia Férizs Nagyn: Co sfychaé... w Debreczynie. 4, wiosna ’93, 5. 46.
Emilia Férizs Nagyn: Wieczér narodéw — wieczor niespodzianek. 5, lato

’93,5.29-31.

Aleksander Nikoli¢: Moja podrdz do Jablonkowa. 5, 1ato 93, s. 38.
Nowi prorektorzy naszego Uniwersytetu. 17, wiosna 96, s. 6.

Nowy kurs Letniej Szkoty. 7, zima ’93,s. 53.

Nowy rektor Uniwersytetu Slaskiego. 17, wiosna °96, s. 4-5.

Odwiedzili nas. 8, wiosna 94, s. 49.

Polska. Jesien '93. 6, jesien 93, s. 2.

Polska Wiosna '94. 8, wiosna *94, s. 2.

Polska. Zima '93. 7, zima 93, s. 2.

Andrzej Porytko: Jadg do Polski.... 0, sierpien *92, s. 10-11.

Prof. Janos Aczél doktorem howoris causa Uniwersytetu Slgskiego. 17,

wiosna 96, s, 7.
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Prof. Douwe Fokkema doktorem honoris causa Uniwersytetu Slaskiego.
13-15, lato-zima *95, s. 4.

Program wspéipracy. 6, jesien ’93, s. 52-53,

Program wspéipracy — Ostrawa. 7, zima *93, s. 51-52.

Program wspoipracy z Halle. 7, zima *93, 5. 52.

Programy wspéipracy. 8, wiosna ’94, s. 49.

Uli Schunhknecht: Co skychaé... w Lipsku i Jenie. 4, wiosna *93, s. 46.

Semestralny kurs jezyka polskiego. 9-10, lato-jesien *94, s. 47,

Aleksander Smolik: Co sfychac... w Minsku. 4, wiosna ’93, s. 47.

Olga Sologubowska: [ jeszcze raz... w Moskwie. 4, wiosna ’93, s. 48.

Stanistaw Barariczak. 11-12, zima ’94-wiosna *95, s. 33-35.

Studenci o Letniej Szkole. 1, sierpien *92,s. 13-16.

Sylwetka nowego rektora. 17, wiosna 96, s. 5.

Sylwetka profesora Jana Miodka. 17, wiosna *96, s. 14,

Smieré jak kromka chieba. 8, wiosna *94, s. 1.

Jolanta Tambor, Agnieszka Tambor: Filmowe hity 1995-96. Najpopu-
larniejsze | najbardziej kontrowersyjne filmy polskie ostatnich lat. 18, lato
96, s. 27-33.

Turniej thumaczy. 18, lato ’96, s. 44-45.

Valerie, Daniel and Donald: Zona Mieszka 1. 1, sierpieni *92, s. 2.

Wiersze Ezry Pounda w przektadzie Borysa Awdiejewa. 19, jesien °96,
s.22-23.

Wigilia w Szkole. 19, jesien 96, s. 47.

Wiosna w Letniej Szkole. 17, wiosna ’96, s. 46.

Witalismy Szaszke... . 4, wiosna 93, s. 49.

Wizytowka. 2, jesien "92, s. 43.

Wizyty, spotkania, konferencje. 9-10, lato-jesien *94, s. 47-49,

W Letniej Szkole grajq w siatkéwke. 18, lato *96, s. 44.

Wydawnictwa Letniej Szkoly. 2, jesien *92, s. 45.

Wykiady dr Aldony Skudrzykowej. 19, jesienn 96, s. 47.

(W) : Treny w Londynie. 19, jesien ’96, s. 15-16.

W Polsce, czyli tu i owdzie. 17, wiosna *96, s. 2.

W Polsce, czyli tu i 6wdzie. 18, lato *96, s. 2.

W Polsce, czyli tu i 6wdzie. 19, jesien 96, s. 2.

Stefan Zabierowski: Profesor Zbigniew Jerzy Nowak (1919-1993). 6,
jesien 93, s. 31-33.

77 przekladow Stanistawa Baranczaka i Clare Cavanagh z polskiej po-
ezji wspotczesnej [Ewa Lipska: Dyktando; Piotr Sommer: Lekarstwo; Stanistaw
Baranczak: Norwegia]. 11-12, zima *94-wiosna ’95, s. 45-48.
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CZESC Il

INDEKS NAZWISK

Achtelik Aleksandra (Polska)

Aleksanderek Bernard (Francja)

Alisch Alexander (Niemcy)

Alisch Ulrike (Niemcy)

Angelowa Antonia (Bulgaria)

Angielicz Maryna (Rosja)
Avenarius Kerstin (Niemcy)

Badin Elisabeth (Francja)
Bajerowa Irena (Polska)
Baranczak Stanistaw (USA)

Bgba Stanislaw (Polska)
‘Brodski Josif (Rosja)
Bylica Grzegorz (Polska)
Calka Marek (Polska)
Chrost Dariusz (Polska)

Ciupka Mirostawa (Polska)
Cudak Romuald (Polska)

19, jesien 96, s.45-47 [V]
3,zima ’92,s. 56 [V]

1, sierpien ’92,s. 6 [V]

2, jesien 92, s.23-25 [11]

5, lato 793, s. 13-14 [11}

7,zima 93, s. 49-50 [IV]

1, sierpient ’92,s. 6 [V]

2, jesien 92, s.23-25 [II}

5, lato "93, 5. 13-14 [11]

1, sierpien *92, s. 8-9 [V]

2, jesien *92, s. 23-25 {11}

5, lato ’93, 5. 32-34 {V]

8, wiosna *94, s. 29-31 [IV]

4, wiosna *93, 5. 35 [IV]

4, wiosna 93, s. 48 [V]

5, lato *93, s. 17-19 {II}

3, zima *92, 5. 20 [IV]

3, zima *92, 5. 55-56 [V]

5, lato ’93, 5. 36-37 [ V]

4, wiosna "93,s.47 [V]

0, sierpien *92, s. 5-6 [11] |
11-12, zima *94-wiosna *95, s. 5-16 [I]
11-12, zima ’94-wiosna 95, s. 49-52 [1I}
4 wiosna ’93, s. 38-40 [1I]

6, jesiert *93,s. 1, 15-16 [1I]

8, wiosna "94, s. 41-43 [111]

9-10, lato-jesieri 94, s. 28-36 [11]

7,zima 93, s. 19-26 [1]

8, wiosna *94, 5. 4-16 {I]

17, wiosna ’96, s. 44-45 [V]

3, zima ’92,s.21-30{I]

6, jesien "93, s. 24-27 [I1}

9-10, lato-jesien *94, s. 1, 19-28 [11]
9-10, lato-jesien*94, s. 9-17 [I]
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13-15, lato-zima *95, s. 1, 5-18 [1]
19, jesiet 96, s. 40-42 [111]

Damborsky JiFi (Czechy) 9-10, lato-jesien *94, s. 1, 19-28 [11]
Daniel (Kanada) 1, sierpien 92, .2 [ V]
Dembisiska-Pawelec Joanna (Polska) 4, wiosna 93, s. 37-38 {11}

Debski Robert (USA) 13-15, lato-zima *95, 5. 27-38 [1V]
Donald (Wielka Brytania) 1, sierpien '92,s.2 [ V]

Duliczenko Aleksander (Estonia) 9-10, lato-jesien "94, s. 38-41 [IV]
Durazzano Kowalska Jolanta zob. Kowalska-Durazzano Jolanta

Dymna Anna (Polska) 8, wiosna *94, s. 25-18 [li]
Dziadek Adam (Polska) 3, zima ’92, s. 51-52 [I1I]

4 wiosna 93, s. 41-42 [1II]
Frach Jutta (Niemcy) 5, lato 93, s. 24-26 { V]

6, jesien *93,s.27-30 [I1]
6, jesien 93, 5. 47-48 {IV]

Gajos Janusz (Polska) . 8, wiosna ’94,s.25-18 [11]
g.c. 3, zima *92, s. 46-47 {111]
Godyn Jan (Polska) 17, wiosna 96, s. 42-43 [111]
Gralewicz-Wolny Iwona (Polska) 19, jesien *96, s. 20-21 {I11]
Grochowski Maciej (Polska) 17, wiosna >96, s. 40-42 [1li]
Grzenia Jan (Polska) 4, wiosna *93, s. 38-40 [I11]

17, wiosna 96, s. 8-13 [11j
17, wiosna *96, s. 40-42 [1II}
18, lato 96, s. 34-37 [I]
19, jesien *96, s. 24-27 [1]
.19, jesieni ’96, s. 43-44 [1II}
Halina z Ukrainy 5, lato °93,5.27 { V]

Hardy S. 8, wiosna *94, s. 39-41 [I11]
Hellman-Teodorowicz Ewa zob. Teodorowicz-Hellman Ewa
Hermans Vera (Belgia) 7,zima *93,s. 47-49 [IV}
Hobbs Claire (USA) 0, sierpien ’92, s. 4 [11]
Ivat’ Maria (Ukraina) 4, wiosna *93, s. 48 [ V]
Jablonski Przemystaw (Belgia) 7,zima °93, s. 47-49 [IV]
Janowska Aleksandra (Polska) 0, sierpien ’92,s. 7 [V]
2, jesien °92, s. 41-42 {I1I]

J.G. - 18, lato *96, s. 42 [11I]
Kajfosz Jan (Czechy) 5, lato *93,s.23 [V]

: 7, zima *93, s. 46-47 [1V]
Katzich Thomas (Niemcy) 5, lato *93,s.23 [V]

9-10, lato-jesien *94, s. 42-43 [1V]
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Klimsza Halina (Czechy)
Kochanowski Jan (Polska)
Konrad Anke (Niemcy)

Kosowska Ewa (Polska)

2, jesien *92, s. 34-38 {I}
19, jesien *96, s. 20-21 [11I}
1, sierpien ’92,s. 2 [V]

1, sierpien *92,s. 10 [V]
5, lato *93, s. 13-14 {II]

5, lato 793, s. 35 [V]

4, wiosna *93, s. 4-8 {1}

Kowalska Durazzano Jolanta (Wiochy) 19, jesien 96, s. 28-36 [1V]

Kuhnert Martina (Niemcy)
Kutz Kazimierz (Polska)
Kwinta Tadeusz (Polska)
Liberek Jarostaw (Polska)
Lyszezyna Jacek (Polska)

Lawrynowicz Aleksander (Ukraina)

Majerski Pawel (Polska)
Mandi¢ Branislav (Jugostawia)
Matyskowa Zofia (Czechy)
‘Mausch Hanna (Wielka Brytania)
Mazowiecki Tadeusz (Polska)
Meiser Gerhard (Niemcy)
Michnik Adam (Polska)

Miczka Tadeusz (Polska)

' Mika Barbara (Czechy)

Mileti¢ Mirela (Chrowacja)
Milosz Czestaw (USA)

" Miodek Jan (Polska)
Mokranowska Zdzistawa (Polska)
Molunar D. Istvan (Wegry)

Nagy Laszlo Kalman (Wegry)

Nagyn Férizs Emilia (Wegry)

Nawarecki Aleksander (Polska)

Nikoli¢ Aleksandar (Macedonia)

Olbrycht Jan (Polska)

13-15, lato-zima *95, s. 19-26 [I]
7, zima °93,s. 1,15-18 [1I]

5, lato °93,s. 13-14 [11]

4, wiosna *93, s. 38-40 [IlI}

4, wiosna *93, s. 40-41 [1II]
9-10, lato-jesiert *94, s. 28-36 [II]
3,zima 92, s. 49-51 [111}

13-15, lato-zima ’95, s. 39 [1V]
4, wiosna 93, s. 15-17{]]

18, lato *96, s. 40-41 [V]

5, lato ’93, s. 13-14 [1I]

17, wiosna *96, s. 22-31 [I]

2, jesieri *92,s. 1,20-22 [i]

3, zima *92, s. 49-51 [1I1]

7, zima *93, s. 4-14 [1}

18, lato 96, s. 12-25 {I]

1, sierpien ’92,s. 7 [V]

7, zima 93, s. 46-47 [1V]

19, jesien *96,s. 36-37 [IV] -
6, jesieri 93, s. 1, 15-16 [1I]

17, wiosna *96, s. 8-13 [1]]

17, wiosna *96, s. 15-21 [1}
11-12, zima *94-wiosna *95, s. 28-32 {1]
13-15, Tato-zima 95, s. 4041 {I11]
7, zima 93, s. 37-39 [V]

17, wiosna °96, s. 32-39 [IV]

4, wiosna ’93,s.46 [ V]

5 lato ’93, s. 29-31 [V]

8, wiosna *94, s. 44-46 [11I]

5, lato °93,s. 38 [ V]

8, wiosna '94, s. 32-33 [IV]

6, jesient "93,s. 24-27 [11]

POSTSCRIPTUM 20



Olejniczak Jozef (Polska)
Opacka-Walasek Danuta (Polska)
Opacki Ireneusz (Polska)

Oramus Marek (Polska)
Oz6g Kazimierz (Francja)
Parowski Maciej (Polska)
Pastuch Magdalena (Polska)
Pawelec Dariusz (Polska)

3, zima 92, s. 51-52 [111]

4, wiosna ’93, s. 22-26 {1]
2, jesien ’92, s. 4-12 {1}

2, jesien ’92,s. 13-19 [1{]
5, lato 93, s. 17-19 {11}

8, wiosna 94, s. 33-38 [IV]
5, lato ’93,s. 17-19 [1I]

4, wiosna ’93,s. 27-31 [I]
2, jesien ’92,s. 30-34 [I]

4, wiosna "93, s. 41-42 [1II]

11-12, zima *94-wiosna *95, s. 36-44 [1]

Pawelec~-Dembinska Joanna zob. Dembinska-Pawelec Joanna

Pazdan Maksymilian (Polska)

) JORSRE:

6, jesienn °93,s. 17-20 [I1]

criptum
BIULETYN LETNIEJSZKOLY JEZYKA, LITERATURY IKULTURY POLSKIEJ
UNIWERSYTET SLASK!I W KATOWICACH
Petrovi¢ Tanja (Serbia) 19, jesien °96, s. 37-39 [IV]
Piechota Marek (Polska) 4, wiosna *93, s. 40-41 [1lI] ~
: 6, jesien *93, s. 34-43 [}
Porytko Andrzej (Ukraina) 0, sierpien ’92, s. 10-11 [V]
1, sterpien 92, s. §-9 [V]
5, lato *93, s. 13-14 [II]
6, jesien '93, s. 48-49 [1V]
Procner Lucyna (Czechy) -1, sierpien *92,s. 7 [V]
Przemyk Renata (Polska) 5, lato 93, 5. 20-22 [11]
Pudina Martina (Chorwacja) 19, jesien °99, 5. 36-37 [IV]
Pytasz Marek (Polska) 0, sierpieni *92, s. 4 [11]
2, jesien ’92, s. 13-19 [1i]
3,zima’92,s. 1, 16-19 [II]
4, wiosna ’93,s. 17-21 [1]
8, wiosna 94, s. 46-48 [111]
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Rauen Klaus (Niemcy)
RC.

Rejter Artur (Polska)
Ryba Janusz (Polska)
Schunknecht Ulrich (Niemcy)

Sirbu Cristina (Rumunia)
Skudrzykowa Aldona (Polska)

Stawek Tadeusz (Polska)

Stawkowa Ewa (Polska)
Smolik Aleksander (Biatorus)
Sologubowska Olga (Rosja)

Spaseska Jasminka (Macedonia)
Sprawka Anna (Polska)
Stelmachowski Andrzej (Polska)
Stepien Tomasz (Polska)

Szargot Maciej (Polska)
Szymutko Stefan (Polska)
Smialek Jerzy (Polska)
Tambor Agnieszka (Polska)
Tambor Jolanta (Polska)

6, jesiert 93, s. 27-30 {II]

13-15, lato-zima ’95, s. 40-41 [II1]
13-15, lato-zima *95, s. 41-42 {I1I]
17, wiosna *96, s. 42-43 [1II]
3,zima *92, s. 30-34 [1]

4, wiosna ’93, 5. 46 [V]

6, jesien 793, s. 49-50 [IV]

9-10, lato-jesiefi 94, s. 37-38 [IV]
4, wiosna *93, s. 32-34 [I]

9-10, lato-jesien *94, s. 4-8 [1]

19, jesien 96, s. 10-14 [1}

6, jesien *93, s. 4-14 {I]

11-12, zima *94-wiosna *95, s. 17-27 [I}
13-15, lato-zima *95, s. 27-38 [IV]
4, wiosna ’93,s.47 [V]

4, wiosna 93, s. 35 [IV]

4, wiosna ’93,s. 48 [V]

18, lato °96, s. 3840 {IV]

4, wiosna *93, 5. 36, 50 [1V]

4, wiosna ’93,s. 1, 9-14 {I]
7,zima 93, s. 19-26 [1]

8, wiosna *94, s. 4-16 [I]

6, jesient ’93, s. 43-46 [I]

3, zima *92, s. 4749 [III]

6, jesieri ’93,s.21-23 [1I]

18, lato *96, s. 27-33 [V]

2, jesient *92, 5. 25-30 [I}

3, zima 92, s. 11-15 [H]

4, wiosna ’93, s. 1, 9-14 {II]

6, jesienr 93, s. 1, 15-16 [1I]

6, jesien ’93, s. 24-27 [1I]

6, jesien °93, s. 27-30 [Ii}
7,zima’93,s. 1, 15-18 [1I]

8, wiosna "94, s. 25-18 [11]

9-10, lato-jesien 94, s. 1, 19-28 [1I}
11-12, zima *94-wiosna *95, s. 49-52 {I1]
13-15, lato-zima *95, s. 1, 5-18 {I]
17, wiosna ’96, s. 8-13 [1I]

18, lato ’96, 5. 27-33 [V]

Teodorowicz-Hellman Ewa (Szwecja) 7, zima 93, s. 40-45 [IV]
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Tonczewa Boriana (Bulgaria) 1, sierpient ’92, s. 8-9 [V]
5 lato’93,s. 32-34 [V]
Trela Jerzy (Polska) 8, wiosna *94, s. 25-18 [11]
Unilowski Krzysztof (Polska) 2, jesien 292, s. 39-40 [11]
2, jesien *92, s. 40-41 [T11]
3, zima *92, s. 47-49 [11]
7, zima >93, s. 27-34 [1]
8, wiosna *94, s. 44-46 [1]

Valerie (Wielka Brytania) 1, sierpient ’92,s.2 [V]
Vo Thanh Binh (Wietnam) 1, sierpief ’92,s. 7 [V]
Waczewa Delana (Buigaria) 5, lato 93, s. 20-22 [11]
Walasek-Opacka Danuta zob. Opacka-Walasek Danuta
Warchala Jacek (Polska) 3,zima 92, s. 39-45 [I]
Wegrzyniakowa Anna (Polska) 19, jesient *96, s. 4-9 {1}
19, jesien 96, s. 40-42 [I1I]

Wilczek Piotr (Polska) 3, zima *92, s. 35-39 (1]

‘ 19, jesien *96,s. 17-19 [1]
Wodziniska Urszula (Austria) 8, wiosna *94, s. 31-32 {IV]
Wolinska Olga (Polska) 3, zima ’92, 5. 4-9 [1]

3, zima ’92,s. 11-15 [11}
Wolny-Gralewicz Iwona zob. Gralewicz— Wolny Iwona |

W) 19, jesien *96, s. 15-16 [V]
Zabierowski Stefan (Polska) 6, jesief °93,s.31-33 [V]
Zanussi Krzysztof (Polska) 18, lato 796, 5. 4-11 [11]
Zajdel Jakub (Polska) 8, wiosna 94, s. 16-24 {I]

Opracowala Iwona Gralewicz-Wolny
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kaseta magnetowidowa i przewodnik
wspomagajace nauke wymowy glosek polskich

do nabycia
w Szkole Jezyka
1 _Kultury Polskiej

'Kaseta to 2 godziny nagran Wymowy glosek

o polsklchw izolacji i w wyrazach.
Przewodmk to ksiazeczka, ktéra zawiera: o
© — opracowanie graﬁczne matena%u nagranego I
'-_-fna ta§mie (palatogramy),

~ —ortograficzne 0dp0w1edmk1 wymowy, |

E — na margmesach 1dentyﬁkat0ry czasu, ktore o S

| pozwalajacsledzw Jednoczesme nagrame natasmle B

‘izapis w tekscie, | |

L mdeksy, ktore u%atwmjacprzygotowame zaj@c -
z wykorzystaniem programu, |
— uwagi o polskim systemie fonetycznym W JQ-
zyku polskim i angielskim.



oiska c

(grampol®)

wersja 2.0
komputerowy program
wspomaga]qcy nauk@ ngyka polsklego '

: program ktory uczy i sprawdza w1adomosc1 z zakresu |
- M obocznosci w jgzyku polsklm, .

. © koncéwek w ‘odmianie wyrazéw,
= rodzajéw, - .
- M imieslowéw,

_ !Zl czasowmkéw (czésy, tryby, osoby, aspekt)

— 569 zestawéw éwiczen i pokazny zasob wnedzy teoretycznej w Pomocy,

— dolqczone do programu k51qzeczk1 instrukcja obslugl, przewodnik gra-
matyczny i indeksy przykladow ulatwiaja instalacje programu, pracg i przy-
| 'gotowame Ewiczen, |

o polskle lltery juz w programle,

— n1ew1elk1e wymagama sprzetowe: komputer z procesorem 386, twardy dysk '
(1,7 MB wolnej pamieci), karta graficzna VGA, system operacyjny W indows.

do nabycia w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
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